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Oz. Ustiin yetenekli cocuklar, spor, sanat, yaraticilik gibi alanlarda yasitlarina gére daha yiiksek performans gésteren cocuklar
olarak tanimlanmaktadir. Ustiin yetenekli gocuklarin egitim hayatinda pek gok sorunla kargilastigi bilinmektedir. Egitim siirecinde
yasitlarindan farkl olduklari i¢in diglandiklari; Gstlin yetenekleri oldugu i¢in fazladan bir egitime gereksinim duymadiklari yéniinde
Onyargilarla karsilastiklar gérulmektedir. Ayrica egitim ortamlarinin Ustiin yetenekli cocuklarin ihtiyaglarina yonelik olarak
yapilandirimadigi da bir gergeklik olarak karsimiza gikmaktadir. Ustiin yetenekli gocuklarin egitim hayatlarinin gereksinimleri
dogrultusunda firsat esitligi perspektifinden hareketle dizenlenmesi ve egitim haklarinin ilgi, yetenek ve kapasiteleri
dogrultusunda saglanmasi gereklidir. Bu ¢alismada Ustiin yetenekli cocuklarin egitim ihtiyaclarinin ve uygulamalarin mevcut
durumu ulusal ve uluslararasi hukuk cercevesinde ortaya konulacak ve hak ihlalleri baglaminda Turkiye'de Ustin yetenekli
¢ocuklarin egitimi tartigilacaktir.

Anahtar sézciikler: Ustiin yetenekli gocuklar, hak temelli yaklagim, egitim hakki, 6zel egitim, firsat esitligi

Abstract. Gifted children are defined as children who perform better than their peers in areas such as sport, art, and creativity.
Gifted children face many problems in their education. They are excluded because they are different from their peers in the
education process; they seem to have prejudiced that they do not need any extra training because they are superior talents. It is
also a fact that educational environments are not structured for the needs of gifted children. It is necessary to regulate the
education for the gifted children in accordance with their needs and from the perspective of equality of opportunity and to ensure
the right of education in terms of interests, abilities and capacities. In this study, the current situation of the education of gifted
children will be introduced regarding with national and international practice and human rights violations in the context of the
education of gifted children in Turkey will be discussed.

Key Words: Gifted children, rights-based approach, right to education, special education, equal opportunity.



GiRiS

Her birey, ulusal ve uluslararasi hukuk cercevesinde korunan temel hak ve
Ozgurliklerle beraber dinyaya gelir. Bu yasal diizenlemelerin amaci, ¢ocuklarin var
olan yeteneklerini en Ust dizeyde kullanabilmesi ve kendini gerceklestirerek mutlu
bireyler olmasini saglamaktir. Batincil cerceveden bakildiginda yasal
dizenlemelerin belirli bir kesimi degil, farkli ve 6zel gereksinimi olan bireylerin
haklarini da kapsadigi gérilmektedir. Bu baglamda egitim hakki da firsat esitligi
perspektifinden hareketle farkli bireylerin ayricalikh durumlarini gézeten egitimin
verilmesini ifade etmektedir. Bu calismanin odak noktasini olusturan tstin yetenekli
cocuklar, akranlarindan farkli gelisim ve 6grenme ¢zelliklerine sahip olduklarindan
ayricalikl bir grubu olusturmaktadir. Ustiin yetenekli cocuklar, Ozel Egitim Hizmetleri
Yoénetmeligi'nde “zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik
alanlarda akranlarina goére yuksek dizeyde performans gdOsteren birey” olarak
tanimlanmaktadir. Gereksinimleri dogrultusunda her c¢ocuk gibi Ustin yetenekli
cocuklarin da egitim almalari dogal bir haktir. Bu yénulyle Ustiin yetenekli cocuklarin
daha etkili ve verimli egitim almalarina hizmet edecek farkl diizenlemelerin yapilmasi

gereklidir.

Bu calismanin ana problemi Turkiye’'deki Ustiin yetenekli ¢cocuklarin egitim
ihtiyaclarinin  karsilanip karsilanamadiginin  hak temelli yaklagsim baglaminda
incelenmesidir. Ustiin yetenekli cocuklarin, farkli yetenek alanlari ve gelisim
6zellikleri vardir ve buna yonelik farkhlastirilmis ya da zenginlestiriimis egitim almalar
gerekmektedir. Tarihsel surecte yapilmig calismalar ve politika duzenlemeleri
olmakla birlikte, daha kapsamli ve ayrintih calismalarin hak temelli olarak
yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiyaclar tGstin yetenekli cocuklarin 6zellikleri
dikkate alinarak gelistirilirse; bu cocuklarin sahip olduklari potansiyeli aciga
cikarmak; bilissel, duyussal ve sosyal alanlarda ¢cok yonll gelisimlerini desteklemek,
ust duzey dustinme becerilerini tanilama agsamasindan itibaren gelistirmek mimkan
olacaktir. Buradan hareketle bu ¢alismada Ustin yeteneklilik kavrami tanimlanmis,
bu cocuklarin egitim ihtiyaclarinin ve uygulamalarin mevcut durumu ulusal ve
uluslararasi hukuk cercevesinde ortaya konulacak ve hak ihlalleri baglaminda

Tarkiye’de Ustlin yetenekli cocuklarin egitimi tartisilacaktir.
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Ustiin Yetenekli Cocuklarin Gelisimsel Ozellikleri

Ustiin yeteneklilik kavrami, yillar icerisinde farkli disiplinler tarafindan cesitli
sekillerde tanimlanmistir. Ustiin yeteneklilik kavraminin karmasik ve cok boyutlu
olmasi nedeniyle, ortak kabul gérmus bir tanima ulagilamamigtir. Fakat bu alanda
yapilan tanimlara bakildiginda; Amerikan Ulusal Ustiin Yetenekli Cocuklar Birligine
(National Association of Gifted Children) (2016) gbére Ustin yeteneklilik; “genel
beceriler, sahsi dusinceler ve motivasyonun birlesimi” ya da “duygusal ve biligsel
deneyimleri anlama ve transfer etme yetenedi bakimindan akranlarina gére
farkindalik, duyarlilik ve yetenek ortaya koymak” olarak tanimlanmaktadir. Bu alanda
calismalar yapan Renzulli (1976) tarafindan yapilan tanimda ise, Ustiin yeteneklilerin

tanimlamasinda ¢ temel 6ge arasindaki etkilesim 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar:
1-“Genel olarak gelisiminde ortalamanin Ustiinde olmak,

2-Ustiin vyaraticilk diizeyi gdstermek yani sorunlarin ¢dzimiine Iraksak

dusunerek yaklagmak,

3-Yuksek goérev anlayigi diyebilecegimiz kendini ele aldigi konuyu
tamamlamaya adama, yani gudulenme ve gudilemede Ust dizeyde olma, bir
sorunun dogurabilecedi sonuglari gorebilme yetenegine sahip olmak.” (Renzulli,
1976).

19. ylzyildan bu yana Ustin yetenekli cocuk kavrami; zekayi 6l¢tigu kabul
edilen zeka testleri sonucunda tanimlanmig ve “lstiin yetenek” ile iliskilendirilmigtir.
Bu testlerin sonuglarina goére, zeka boélima 115-129 arasi “hafif dizeyde Ustiin
yetenekli (mildly gifted)”; 130-144 arasi “normal diizeyde Ustin yetenekli (moderately
gifted)”; 145-159 arasi “cok Ustiin yetenekli (highly gifted)”; 160-179 arasi “olagandst
astin yetenekli (exceptionally gifted)”; 180 ve (st zeka bélimine sahip olanlar ise
“dahi seviyesinde Ustin yetenekli (profoundly gifted)” olarak gruplandiriimistir
(Akkanat, 1999; Levent, 2011).

Ustiin  yetenekli cocuklarin, zekd diizeyi ve o&zellikleri bakimindan
birbirlerinden ve akranlarindan farkli oldugu gérilmektedir (Reis ve McCoach, 2000).
Ustiin yetenekli g¢ocuklar fiziksel agidan gelisimin tim alanlarinda yasitlarinin

ilerisinde olup, erken yiruytp erken konusurlar ve duyulari gelismistir. Sosyal gelisim
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6zellikleri agisindan akranlarindan buylk ¢cocuklarla oyun oynama egilimi gOsterirler
ve arkadaslari arasinda popdlerdirler. Ses, agr ve aciya kargi agsiri tepki verebilirler.
Diger bireylerin distncelerini, duygularini ve isteklerini 6ncesinde anlayabilme ve
neden-sonug iliskisi kurma yetenegine sahiptirler (Gross, 2002). Yeni ve farkli
durumlara kolaylikla uyum saglarlar. Grup icinde c¢ogunlukla liderlik &zellikleri
gOsterirler ve grup Uyelerinin gereksinimlerine ve ilgilerine duyarldirlar (Bisland,
2004). Kisilik Ozellikleri agisindan ise bagimsiz olma Ozellikleri goésterirler ve
cogunlukla yasamlarindaki olaylari denetim altina alabileceklerine inanirlar, hayal
gucleri ¢cok gelismigtir (Rimm, 2006). Asiri duygusal olabilirler. Yapilan haksizliklara
tahammul edemezler ve soyu tikenme tehlikesinde olan tarler, enerji kaynaklarinin
azalmasi, cevre Kkirliliginin artmasi gibi ekolojik sorunlara karsi asiri duyarh
davranabilirler. Mikemmeliyetci bir yapida olup 6zguvenleri yiksektir. Bu kapsamda
elestirel dustinme yetenekleri gelismistir; meseleleri sorgularlar, iligkileri fark eder ve
anlamlarn idrak ederler (Parker, 2002). Bilissel dzellikler agisindan bakildiginda ise
astin yetenekli cocuklar bebeklik ¢agindan itibaren akranlarina kiyasla gérdikleri,
duyduklari, dokunduklari seylere daha fazla ilgi gosterirler ve dikkatlerini daha uzun
stre yogunlastirabilirler. Problem ¢b6zme becerileri gelismistir ve merakh
olmalarindan dolay: bir sorunla karsilastiklari zaman sorgulayarak ¢6zim yollan
bulabilirler. Akici duslince yapisina ve gucli hafizaya sahip olmalarindan dolayi
kolayca 6grenebilme becerisine sahiptirler. Bu ydnleriyle okumayi kendi bagslarina
dgrenebilir, matematiksel islemleri kolayca yapabilirler. Ayni zamanda Ustin
yetenekli ¢cocuklar; cesitli olay ve durumlar daha derinlikli olarak kavrayabilme ve
bunlar arasindaki iligkileri kolaylikla anlayabilme, yenilikleri takip edebilme ve yeni
fikirler ileri sirme gibi bircok bilissel kapasiteye de sahiplerdir (Bilgili, 2000; Sak vd.,
2015).

Ustiin yetenekli ¢cocuklar, (lkelerin geleceginde kritik roller oynayacak nesli
olusturmaktadir. Bu agidan bakildiginda éncelikle yeteneklerinin erken dénemlerde
fark edilmesi gerekmektedir. Bu noktada ¢ocuklar birbirlerinden farklilik géstermekte
ve Ustln yetenekli kimi ¢ocuklar olaganustiu gelisimleri ve basarilariyla kendilerini
daha kolay fark ettirebilmektedir. Bir grup cocugun ise yetenekleri ¢esitli nedenlerden
dolayi gizli kalmaktadir. Bu ydnden bakilinca diinya capinda neredeyse her toplumun

her kusaginda fark edilmemis ve yetenegi gizli kalmis pek ¢ok Ustin yetenekli birey
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bulunmaktadir (Levent, 2013). Ustiin yetenekli bireylerin %2,2’lik bir grup olarak
toplumda yer aldiklar distntlmektedir (Kiray, 2013). Bu orana paralel olarak
Tarkiye’de de Ustin yetenekli 6grencilerin sayisi azimsanamayacak kadar coktur.
Dolayisiyla Tablo 1’de yer alan siniflandirmanin dikkate alinmasi Gstin yeteneklilerin
cesitli gereksinimlerinin yeterli diizeyde karsilanmasi acisindan énemlidir (Gagne,
1998).

Tablo 1. Zeka Bolimii ve Ustiin Yetenekliligin Diizeyleri

Dizey Zeka Bolumu Yayginlik Orani
Hafif diizeyde Ustin yetenekli 115-129 1:40
Normal ustun yetenekli 130-144 1:40-1:1000
Cok iistiin yetenekli 145-159 1:1000-1:10000
Olaganiustii tistiin yetenekli 160-179 1:10000-1:1 milyon
Dahi seviyesinde ustlin 180+ 1:1 milyondan daha az
yetenekli

Diinya lizerinde tim cocuklarin cesitli pek cok ihtiyaci vardir. Ustiin yetenekli
cocuklarin ise, hem akranlarina benzer hem de kendilerine 6zgu ihtiyaglan
bulunmaktadir ve bu ihtiyaclarin karsilanmasi hayati derecede 6nemlidir. Bu
baglamda en temel ihtiyaclardan olan egitim bir insan hakkidir ve bu ihtiyaca cevap

verecek uygulamalarin dizenlenmesi gerekmektedir

Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitiminde Ozel Gereksinimler

Egitim, cocugun dinyaya gelisiyle baslayan ve yasam boyu devam eden bir
slire¢ olup sunulan egitimin gereksinimleri karsilayan nitelikte olmasi her ¢ocuk igin
énemlidir. Egitim ve 6grenme ihtiyaci olan her bireyin kendi 6zinde biricik oldugu
distndldigunde, tim &grencilerin egitim slrecinde sunulan hizmetlerden esit
derecede faydalanma imkéanina sahip olamayacagi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Fakat
bir hak olan egitimin, bireylerin gereksinimleri dogrultusunda firsat esitligi
perspektifinden hareketle dizenlenmesi ve bireyin merkeze alinarak; ilgi, yetenek ve
kapasiteleri dogrultusunda saglanmasi gereklidir (Gurin vd., 2004). Bu noktada da
farkh 6grenme Ozelliklerine sahip olan bireylerin g6z O6nlne alinarak egitim
sisteminde &6gretme-6grenme sirecinin planlanmasi ve uygulamaya gecilmesi

esastir.



Tirkiye Sosyal Hizmet Arastirmalar Dergisi 2(1) 2018 5

Ustiin yetenekli cocuklarin egitiminde ilk ve en temel nokta bu ¢ocuklarin erken
yaslarda tespitinin yapilmasidir. Bu dogrultuda dogru ve isabetli karar vermek igin
bircok 6zellik ve élcim kaynak olarak kullaniimalidir. Coleman’a (2003) gére Ustln

yetenekli cocuklarin belirlenmesinde t¢ asamali bir calisma gerekmektedir:

1. “Ogrencinin sahip oldugu temel 6zelliklerin, tanimlanan ve kabul géren

ustin yetenekli cocuk 6zellikleriyle 6rtistp drtismedigini belirlemek;

2. Ogrencinin temel ézelliklerinin ¢oklu bilgi dlcim araglarindan ve test
skorlari, okul notlan ile sinif ve bransg &gretmenlerinin, psikolojik
danismanlarin, ebeveynlerin, akranlarin ve hatta &grencilerin

kendilerinin gériglerinden edinilen farkli bilgileri degerlendirmek;

3. Farkh zaman araliklarinda benzer tespit araglariyla benzer 6zelliklerin

yeniden taramak.”

Ustiin yetenekli cocuklar, egitim sisteminde gelisim ve 6grenme diizeylerinden
dolayi akranlarindan farkli ve ayricalikli bir grubu olusturmaktadir. Bu Ozellikleriyle
egitim sistemi icerisinde gereksinimlerinin degerlendiriimesi ve farkh egitim
programlarinin dizenlenmesi gereklidir (Kontas, 2010). Bu yonuyle tstin yetenekli
cocuklar egitimde desteklenme gereksinimi olan gruplar icerisinde yer alan fakat
cogunlukla géz ardi edilen ve en az olanaklardan yararlanan gruplardan biridir
(Ozbay, 2013). Yapilan calismalarda Ustiin yetenekli cocuklarin egitiminde sadece
kendilerine sunulan imkéanlar agisindan degil; toplumsal olarak da gerekli duyarhihgin
gosterilmedigi, &gretmenlerinden, aile Uyelerinden ve arkadaslarindan her isi
kendilerinin becerebilecegine dair dnyargi ile karsilastiklari, bu ¢ocuklarin Ustin
potansiyelleri oldugu icin fazladan egitime gerek olmadigi ve kendi ihtiyaglarini
kendilerinin kargilayabilecegine iligkin yanlis tutumlarin oldugu ortaya konulmustur
(Ozdiyar, Demirkaya ve Giirlen, 2016; Ak, 2011). Bu tutumlardan dolayi egitim
hayatinda cesitli zorluklarla karsilastiklari bilinmektedir. Bu kapsamda Ustin yetenekli
cocuklarin egitiminde saglanabilecek olanaklar ulusal ve uluslararasi diizeyde sinirh

haklarla taninmigtir.

Ustiin yetenekli cocuklar egitim siirecinde pek ¢ok giicliikle karsilagmaktadir.

Ozellikle grenme ve diisiinme becerileri, ilgi alanlari, grenme motivasyonlari,
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yenilikgi fikirleri ve meraklari agisindan egitim siirecinde akranlarindan farklilagsmalari
nedeniyle egitim sisteminde “disiplin unsuru” olarak goérliimekte, diglanmakta ve
dahasi “normal olmaya” zorlanmaktadirlar (Borland, 2005; Hotaman ve Ylksel-Sahin,
2009). Zekéd dizeyleri 6lcusinde okuldaki derslerde akranlarinin odaklandigi
konularin ilerisinde calisabilmek isterler. Ornegin erken cocukluk déneminde okuma
ve yazmay! kendi kendilerine 6grendiklerinden dolayi akranlarnyla farkh dizeylerde
bulunurlar. Béylece genellikle okulda zamanlarinin ¢ogunu, bilissel kapasitelerine
minimum dizeyde hitap eden etkinliklere ayirmak durumunda kalirlar (Steiner ve
Carr, 2003). Bu durum sosyal acidan desteklenme gereksinimini dogurmakta ve
kendi zekalari ile diger cocuklarin zekalarinin karsilastirildigi durumlarda bu

gereksinim artmaktadir (Daglioglu, 2004).

Freeman tarafindan 2002 yilinda yayinlanan “Diinya Capindaki Ustiin
Yetenekli ve Ustiin Zekalilarin Okul Digi Durumu” isimli yayinda, pek ok (stiin
yetenekli cocugun bireysel egitim gereksinimlerine odaklaniimadigi icin bu ¢cocuklara
6zgl programlamalarin yapilmadigi ifade edilmektedir. Ote yandan, Fifield ve
Ackerman’in ¢alismasinda (2005) gelir dizeyi dugik olan ailelerin ¢gocuklarinin hem
maddi zorluklardan hem de bilgi eksikliginden dolayi yeteneklerinin fark edilmesinde
glcliklerin oldugu belirtilmistir. Tirkiye Ustiin Zekallar Yiksel Egitim ve Gelisim
Vakfi (2010) tarafindan yapilan c¢alismaya goére ise ustin yetenekli cocuklarin
toplumsal amaglar ve kalkinma dogrultusunda istihdam alanlarina yénlendirecek
egitim programlarina, bu alanda yetismis 6gretmenler ile kisisel, egitsel ve mesleki
rehberlik hizmetlerine gereksinimleri vardir. Tunnicliffe (2010) ise Ustin yetenekli
cocuklarin egitiminde farkh alanlardaki &grenme stillerinin  farkliliga saygi

perspektifinde gelistiriimesi gerektigini ifade etmektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin gereksinimleri degerlendirildiginde  egitim
sisteminde hem uluslararasi hem de ulusal pek cok modelin denendigi gérilmektedir.
Bu modellerle ¢ocuklarin gereksinimlerinin karsilanmasina odaklaniimis ve ilgi,
yetenek ve duzeylerine gére egitim sistemi gelistiriimesi amaclanmigtir. Bu modeller;
“erken baglama ve hizli ilerleme (Ustin yetenekli cocugu okula olagan sayilan yastan
6nce almak veya okula giriste bir degerlendirmeye tabi tutarak basari gdsterirse

birinci sinif yerine bir ya da iki sinif yukarisina almak); program zenginlestirme (sinif
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6gretmeninin ders programini her zamanki sinif dizenlemesine bagli olarak Ustin
yetenekli c¢ocuklarin gereksinimlerine gbére duzenlemesi ve cesitlendirmesi, bu
kapsamda yaratici disinme, problem ¢ézme, kritik distinme, bilimsel disinme gibi
projeler ve etkinlikler yapmak); tirdes yetenek kiimeleri olusturmak (cesitli élcekler
uygulayarak, uygun 6grenim alanlarinda, yetenek dizeyleri ve &zellikleri birbirine
yakin olanlari ayni calisma grubunda toplamak); ézel siniflarda egitim (zeka boélgeleri
130 ve daha Ust dizeyde olan ¢ocuklarin bir araya getirilip 6zel bir sinif olugturmak);
birlikte egitim (Ustiin yetenekli cocuklarin akranlariyla ayni egitim ortaminda, birlikte
egitim almalarini saglamak) olarak ifade edilebilir’ (Karabulut, 2010; Sak ve ark,.
2015; Tarhan ve Kilig, 2014).

Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitiminde Yasal Diizenlemeler

Dlnyaya gelen her cocuk, egitim alma ve kendini gelistirme hakkina sahiptir.
Bu haklar uluslararasi ve ulusal diizeyde yasalar ve s6zlesmelerle giivence altina
alinmigtir. Ustiin yetenekli cocuklarin egitim haklari da bu diizenlemeler arasinda yer
almaktadir. Bu baglamda bir hak olan egitim; becerilerin ve kazanimlarin elde
edilmesine yardimci olma noktasinda Ustin yetenekli &grencilerin egitsel
gereksinimlerini kargilamaya yonelmektedir. Bu haklara bakildiginda uluslararasi ve
ulusal dizeydeki hukuki duzenlemelerde Ustin yetenekli ¢ocuklara acik¢a yer

verildigi goériimektedir.

Uluslararasi Sézlesmelerde Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitim Hakki

Ustiin yetenekli cocuklarin egitim hakki uluslararasi sdézlesmeler boyutunda ilk
olarak insan Haklari Evrensel Bildirgesi kapsaminda ele alinmistir. insan Haklari
Evrensel Bildirgesi, Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan 10 Aralik 1948
tarihinde ilan edilmig ve Turkiye tarafindan ise 1949 yilinda onaylanmistir. Bildirgenin
26. maddesinde “Herkes egitim hakkina sahiptir.” ve “Egitim insan kisiligini tam
gelistirmeye yonelik olmahdir.” ifadeleri yer almaktadir. Bu bildiriyi imzalayan Glkeler;
her cocugun egitim hakki oldugunu, cocugun egitsel ihtiyaglarinin karsilanmasi
gerektigini ve bu kapsamda cocugun Kkisiligine ve kendini gelistirmesine firsat
verilmesi gerektigini kabul etmektedir. Buradan hareketle Ustin yetenege sahip
cocuklarin ézellikleri diger cocuklara gére farkhlik gosterdigi icin bu cocuklarin kendi

zeka ve yeteneklerine uygun egitim almalari insan haklari agisindan bir zorunluluktur.
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Ustiin yetenekli cocuklarin egitim hakki 1989 yilinda ilan edilen ve Tirkiye’nin
de imzaladigi Cocuk Haklari Sézlesmesi kapsaminda daha derinlikli bir mesele
olarak yer almigtir. Bu s6zlesme ¢ocuklarin haklarinin belirlenmesi ve korunmasini
amaclamakta ve ¢ocugun yiksek yararini esas almaktadir. Sézlesmede yer alan 6.
maddede “Taraf Devletler, cocugun hayatta kalmasi ve gelismesi icin mimkuin olan
azami cabayi gosterirler”. Benzer sekilde 27. maddede de “Taraf Devletler, her
cocugun bedensel, zihinsel, ruhsal, ahlaksal ve toplumsal gelismesini saglayacak
yeterli bir hayat seviyesine hakki oldugunu kabul ederler. Taraf Devletler ulusal
durumlarina gbre ve olanaklar 6l¢isinde, ana-babaya ve c¢ocugun bakimini
ustlenen diger kisilere, cocugun gelisme hakkinin uygulanmasinda yardimci olmak
amaciyla gerekli dnlemleri alir.” ifadesi yer almaktadir. Siphesiz aileler, cocuklarinin
gelisimlerini saglamalarinda énemli sorumluluklar Gstlenmektedir. Bu maddeye gére
devletler, cocuklarin gelisiminde sorumluluk sahibi olan aileleri ekonomik, sosyal ve
kiiltirel yénlerden destekleyecek uygulamalar yapmalidir. Ustiin yetenekli cocuklarin
egitiminde c¢ocuklarin farkli egitsel ihtiyaglarinin karsilanmasi gerekmektedir ve
bunlarin kargilanmasinda yalnizca ailelerin ¢abalari yeterli olamamakta; devlete de
gorevler dusmektedir. Elbette burada egitim ortamlari sunmanin énemi én plana
cikmakta ve 28. Maddede “Taraf Devletler, cocugun egitim hakkini kabul ederler ve
bu hakkin firsat esitligi temeli Gzerinde tedricen gergeklestiriimesi goérisuni benimser”
ifadesiyle bunun firsat esitligi ilkesince bir hak oldugu ortaya konulmaktadir.
Sbézlesmenin 29. maddesinde ise verilen egitimin ¢ocugun Kisiliginin, zihinsel ve
bedensel yeteneklerinin gelistiriimesine yobnelik olmasi gerektigi belirtiimektedir.
Sdézlesmenin 31. maddesinde ise ¢ocugun kultirel ve sanatsal yasama katiima
hakkina saygi duyulmasi, etkinliklere katiimin 6zendirilmesi ve bos zamani
degerlendirme aktivitelerinde bulunabilmeleri icin firsat esitliginin saglanmasi
gerektigi belirtimektedir. S6zlesmenin bu maddesiyle egitimin okul 6ncesi ddnemden
baslayarak c¢ocuklarin bos zamanlarinda kesfetme ve Uretme yeteneklerini agiga

ctkarmak icin uygun ortam saglanmasi gerektigine vurgu yapilmaktadir.

Ustiin yetenekli cocuklarin egitim hakkini elen alan bir diger uluslararasi bildiri;
UNESCO'nun egitim alaninda gelistirdigi cok énemli programlardan olan Herkes igin
Egitim Dinya Beyannamesidir (UNICEF, 1990). Bu beyanname dinyadaki tim

cocuklarin, genclerin ve yetiskinlerin temel egitim ihtiyaclarinin battn tlkelerde yeterli
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bir bicimde karsilanmasina odaklanmaktadir. Beyannamede yer alan 1. Madde
Temel Ogrenme Gereksinimlerinin Karsilanmasini ele almakta olup “Her insan -
cocuk, geng, yetiskin- kendi temel 6grenme gereksinimlerini karsilamak Uzere
tasarlanmis egitim olanaklarindan yararlanabilmelidir. Bu gereksinmeler hem temel
6grenme araclarini hem de insanlarin varliklarini strdirmek, kapasitelerini sonuna
kadar gelistirmek, onurlu bir bicimde yasamak ve ¢calismak, kalkinmaya her anlamda
katilmak, yasam standartlarini yikseltmek, bilgili kararlar vermek ve 6grenmeyi
surdurmek icin gerek duyduklari temel 6grenimin icerigini (bilgi, beceri, degerler ve
tavirlar gibi) kapsar.” ifadesi yer almaktadir. 2. Maddede ise gereksinim duyulan
hizmetlerin geligtiriimesi icin gobris olusturmanin éneminden s6z edilmektedir 5.
Maddede de bunu destekler nitelikte “Cocuklarin, gencglerin ve yetiskinlerin temel
dgrenme gereksinmelerinin gesitliligi, karmasikligi ve degisken yapisi, temel egitimin
kapsaminin  genigletiimesini  ve surekli olarak yeniden tanimlanmasini
gerektirmektedir. Genglerin temel 6grenme ihtiyaclari cesitlilik gbsterir ve cesitli

sistemler aracihgiyla karsilanmasi gerekir” ifadesi yer almaktadir.

Ustiin yetenekli cocuklarin egitim hakki ile ilgili olarak bir bagka gelisme ise 7
-10 Haziran 1994 tarihlerinde ispanya'nin Salamanca sehrinde, 92 devleti ve 25
uluslararasi kurulusu temsil eden 300’den fazla kisinin “kapsayici egitim” yaklasimini
gelistirme amaciyla olusturulan “Salamanca Bildirisi’dir (Dede, 1996). Bu bildiride

vurgulanan ilkeler asagida yer almaktadir:

“Her cocuk, egitim gdérme temel hakkina sahiptir; kabul edilebilir

6grenim seviyesini basarma ve devam ettirme firsati verilmelidir,

e Her cocuk, kendine 6zgu O&zelliklere, ilgi, yetenek ve &grenme

ihtiyaclarina sahiptir,

e Bu o0zellik ve ihtiyag cesitliligini dikkate alarak egitim sistemleri

dizenlenmeli ve egitim programlar gerceklestiriimelidir,

e Ozel egitim gereksinimi olanlar, normal okullara devam edebilmeli ve
bu okullar onlarin ihtiyaglarini karsilayabilecek, "¢ocugu merkez alan"

egitim sistemi icinde yetistirmelidir.

e Ayirici tutumla micadelede, herkesi hos karsilayan ve kabul eden bir
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toplumun olusturulmasinda ve herkes icgin egitimin basariimasinda,
normal okullar bu kapsayici durumlariyla en etkili aractir; bundan bagka,
bu okullar ¢ocuklarin ¢coguna etkili bir egitim saglar; yeterliligi ve

sonunda tim egitim sisteminin maliyet etkinligini gelistirir.” (Dede, 1996).

Salamanca Bildirisi 6zellikle cocuklarin ihtiyaglarini odak almasi, katilimci bir
yaklasimi benimsemesi ve egitim sisteminin yapilandiriimasi gibi son derece 6nemli
noktalari gindeme getirmistir. Bu kapsamda Ustln yetenekli ¢cocuklar akranlariyla
birlikte egitim alirken ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda muifredat programinin
yeniden duzenlenmesi gerekmektedir. Ayni zamanda geleneksel &gretim
metotlarinin disinda Ustln yetenekli cocuklara sunulan egitim zenginlestiriimeli ve
sinif programina ustin yetenekli cocuklar icin ek konular, projeler, 6devler eklenerek
programin genigletiimesi saglanmalidir. Bunlarin gerceklestiriimesinde ise c¢oklu
strateji ve ortaklik temelinde paydaslarin (aileler, 6gretmenler, toplum, ézel sirketler,
sivil toplum kurulusglari vb.) Gstin yetenekli bireylere verilecek haklar konusunda bu
calismalara etkin olarak katiimalari gerekir. Beyannamede ayni zamanda ¢ocuklarin
egitiminde destekleyici bir politika icerigi gelistirimesi ve kaynaklarin harekete

gecirilmesi Gzerinde durulmaktadir.

Tiirkiye’de Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitim Hakki

Turkiye’de Ustlin yetenekli ¢ocuklarin egitim haklari Turkiye Cumhuriyeti
Anayasasi’nin 42. maddesinde yer alan “...Devlet, durumlari sebebiyle 6zel egitime
ihtiyaci olanlari topluma yararh kilacak tedbirleri alir” ifadesiyle glivence altina alinmis
ve Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklara yonelik hizmetlere devlet tarafindan tedbir
alinmasi gerektigi vurgulanmigtir. Anayasada yer alan bu maddeyle beraber 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 6. maddesinde “Fertler egitimleri stresince ilgi,
istidat ve kabiliyetleri 6lctisinde yetigtirilirler.” ifadesi yer almakta olup, yeteneklere
uygun egitim alinabilecedi belirtilmistir. ikdgretim Kurumlari Yénetmeligi'nin 6.
Maddesinde 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin egitimiyle ilgili ifadeler de yer
almaktadir: “...Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin akranlari ile birlikte kaynastirma
uygulamalar yoluyla egitimlerini strdirmeleri esastir. Bu &grenciler egitimlerini
akranlari ile birlikte ayni sinifta strdurebilecekleri gibi okullarin binyesinde acilacak

6zel egitim siniflarinda da sdrdarebilirler.  Kaynastirma  yoluyla egitim
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uygulamalarinda 6zel egitim ile ilgili mevzuat hikimleri uygulanir.” Ortadgretim
Kurumlari Yénetmeligi'nde ise 6zel yetenekli ¢cocuklarin egitiminde farkliliklara ve
cocugun biricikligine vurgu yapilmistir. Bu kapsamda “Bakanlik¢ca hazirlanan egitim
programlari esas alinarak 6zel egitim gerektiren égrencilere ilgi, istek, yetenek ve
yeterlilikleri dogrultusunda Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hazirlanir.”
maddesinde Ustin yetenekli 6grencilerin egitsel ihtiyacglarinin karsilanmasi igin
calismalarin yapilacag! belirtiimistir. 573 Sayili KHK ile Bireysellestirilmis Egitim
Programinin “toplumla etkilesim ve karsilikli uyum saglama surecini kapsayacak
sekilde planlanmasi” gerektigi ortaya konulmustur. Ozel Egitim Hizmetleri
Ydnetmeligi'nde ise Ustin yetenekli birey tanimlanmig; Ustin yetenekli 6grencilerin
kaynastirma uygulamalarinda ihtiyac duyduklari alanlarda destek egitim hizmetleri
verilmesi i¢in duzenlenmis destek odalari hakkinda bilgi verilmig, Ustin yetenekleri
cocuklara verilecek 6zel egitimin kapsami ve kurumlar hakkinda bilgi aktariimistir.
Devlet Planlama Tegkilati (DPT) Yilhk Programlarinda da Ustlin yetenekli cocuklara
yer verilimekte ve bu kapsamda bu yeteneklerin erken yasta belirlenmesi ve uygun
bir ortamda yetistiriimesinin énemli oldugu; egitim modellerinin gelistiriimesi gerektigi
ifade edilmektedir. DPT’nin ¢alismalarindan sonra Turkiye’de kurulan bilim ve sanat
merkezlerine iliskin Bilim ve Sanat Merkezleri YOnergesi ise Ustin yetenekli
cocuklarin egitim ve &gretim faaliyetlerini dogrudan ilgilendiren tek dizenleme
niteliginde olup; amaci egitim sisteminin her agsamasinda Ustin yetenekli cocuklarin
“yeteneklerinin farkinda olmalari, kapasitelerini gelistirerek Ust dizeyde kullanmak
icin 6grenci secimi, kayit kabul, egitim-6gretim, yonetici ve 6gretmen secimi ve
yetigtirilmesi, acilan bilim ve sanat merkezlerinin kurulus ve isleyisine iligskin usul ve

esaslar1” dlizenlemektir.

Gecmisten Giiniimiize Tiirkiye’de Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitiminde

Yapilan Uygulamalar

Tarihsel sure¢ icerisinde 6zel yetenekli bireylerin devlet yonetiminin dnemli
kademelerinde istihdam edilmek Gzere ¢ocukluk ¢aglarindan itibaren &zel egitimler
aldigr gorilmektedir. Ornegin, Anadolu Selcuklulari Déneminde Nizamiye
Medreselerinde yapilan 6zel yeteneklilerin egitimi, Osmanli Devleti'nde Enderun

Mektebiyle devam ettirilmistir. Bu kurumlarda yetisen 6zel yetenekli bireyler devletin
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cesitli kademelerinde gbérev yapmistir (Akkutay, 1984). Cumhuriyet tarihinin ilk
dénemlerine bakildiginda da 6zel yetenekli bireylerin egitimlerine énem verildigi
gorilmektedir. 1929 yilinda 1416 sayili “Ecnebi Memleketlere Godnderilecek
Talebeler Hakkinda Kanun” cikariimis ve Ustin yetenekli ¢ocuklarin yetistiriimesi
amaclanmistir. Bugiin de yurdrlikte olan bu yasa cercevesinde Milli Egitim Bakanhgi
yetenekli 6grencilere burs vererek yurtdigindaki saygin Universitelerde egitim
almalarini saglamig; bilim, kaltir ve sanat alaninda gelismelerini tesvik etmistir
(Levent, 2011). Sanat alaninda calismalarin devam ettiriimesi ve Ustin yetenekli
sanatcilarin yetistiriimesi icin 1948 yilinda “Harika Cocuklar Kanunu” adiyla anilan ve
ayni zamanda “idil Biret-Suna Kan Yasas!” olarak ifade edilen 5245 sayili bir yasa
cikarilmig; bu yolla 6zel yetenekli cocuklarin yurt disinda egitim almalari saglanmistir.
1956 yilinda ise bu yasanin kapsami genigletilerek 6660 sayili “Gulizel Sanatlarda
Fevkalade istidat Gésteren Cocuklarin Devlet Tarafindan Yetistirilmesi Hakkinda
Kanun” adini aimistir (Ozkan, 2009). Ozkan (2009)’in da belirttigi gibi bu yasa ile bazi
sanatcilarin egitimi Ustlenilse de 1970’li yillarda yasanin iglevsellik géstermedigi
bilinmektedir. 1976-1987 vyillari arasinda Ustin yetenekli c¢ocuklarin Devlet
Konservatuari’nda yogun ve hizli bir mizik egitimi gérmeleri icin ¢ikartilmis olan “6zel
statl”ye bagli olarak cesitli alanlarda sanatcilar yurt disinda egitim almigsa da 1987

yilindan sonra yasanin yeniden iglevselligini yitirdigi gérilmektedir.

Egitim sistemindeki gelismeler siphesiz diinyadaki gelismelerden etkilenmis
ve bu ybnde yeni uygulamalara gidilmistir. 1960’1 yillarin basinda &zellikle
yurtdisindaki uzay ¢alismalarinin artmasiyla Bati’da Gstin yeteneklilerin egitiminde
yeni bir dénem baglamigtir. Turkiye de bu akimdan etkilenmis ve 1962 yilinda VII.
Milli Egitim Surasi kararlari dogrultusunda fen ve matematik alanlarinda Ustiin
yetenekli 6grencilerin yetistiriimesi amaciyla fen liselerinin agilmasina karar vermigtir.
Ortaokuldan mezun olan 6&grenciler 6zel bir sinava alinarak bu okullara
yerlestiriimistir (Bakioglu & Levent, 2013). Bu yoéniyle Turkiye’de fen liselerinin
aclimasinin Ustin yeteneklilerin egitimi alaninda atilmis en énemli adimlardan biri

olarak gérulmektedir.

Ustiin yetenekli cocuklarin egitiminde bir kilometre tasi olan Tirkiye Bilim ve
Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) ise 1964 yilinda kurulmustur. TUBITAK,
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doga bilimlerinde temel ve uygulamali akademik arastirmalari ve geng arastirmacilar
desteklemeyi hedeflemekte olup Ustln yetenekli bireyleri aragtirmaya yéneltmek ve
gelecegin bilim insani olarak yetismeleri icin tesvik etme amacini gitmektedir. Bu
dénemde ayni zamanda farkh zeka testlerinin Tirkiye’de kullaniimasina yoénelik
gecerlik guvenirlik calismalari yapilmaya baslanmistir. TUBITAK ayrica stiin
yetenekli ¢cocuklara 6dil ve burs imkani saglamakta; matematik ve fen alaninda
yarismalar, arastirma projeleri, olimpiyatlar dizenlemekte; uluslararasi bilim
olimpiyatlarinda ilk Uce giren &grencilere sinavsiz Universiteye gecis hakki
saglamakta; lisans ve lisansistl dizeyde burslarla Ustin yetenekli cocuklar
desteklemektedir (Sahin, 2015). Fen liseleri ve TUBITAK’in ardindan (stiin yetenekli
cocuklarin egitimi icin devlet okullarinda ayr siniflar olusturulmus ve sinif ici
zenginlestirme uygulamalari ile ilgili denemeler yapilmigtir. 1965-1984 yillari
arasinda ise Universitelerde Ustin yetenekli 6grencilerin egitimcilerini yetistirmek icin
sertifika programlar aciimis fakat bu calismalar surdurulebilir olmamistir (Kurnaz,
2014). 1990’h yillara gelindiginde ise Milli Egitim Bakanhgi tarafindan okul éncesi,
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarindaki Ustiin yetenekli 6grencilerin  bos
zamanlarinda ilgi ve yetenekleri dlgustinde egitim almalari amaciyla Bilim ve Sanat
Merkezleri (BILSEM) kurulmus; bu merkezlerde cocuklarin elestirel diisiinceye
dayanan arastirma ve bulus yapmalari amaclanmistir (Aydogan ve Giiltekin Duman,
2017). Sivil toplum kuruluglarinin da bu yillarda calismalar yapmaya basladigi
gorilmektedir. Ornegin, 1993 yilinda Gstiin yetenekli cocugu olan ebeveynlerin, bilim
insanlarinin, egitimcilerin ve isadamlarinin girisimleriyle Gstin yetenekli ¢cocuklara
okul disi zenginlestirme etkinlikleri sunmak amaciyla istanbul’da Tirkiye Ustin

Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi kurulmustur.

2000’li yillarin baglamasiyla beraber Tirkiye’de Ustin yetenekli égrencilerin
egitimlerinde stratejik planlarin gerceklestirimeye baslandigi ve bu dogrultuda ulusal
ve uluslararasi konferanslarin dizenlendigi gérilmektedir. Ayni zamanda temelleri
1990’ll yillarda atilan Bilim Sanat Merkezleri farkl sehirlerde de aciimis ve sayilari
seksene ulagsmigtir. Benzer sekilde fen liselerinin sayisi da 141’e ulagmistir. Lisans
ve lisansustu duzeyde Ustin yetenekli cocuklar icin 6zel egitim merkezleri ve egitim
programlari acilmaya baslanmistir. Yapilan bu atilimlar 6zel sektérde de ilgi cekmis

ve Ozel okullarda Ustin yetenekli 6grenciler icin 6zel siniflar ve okul sonrasi
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zenginlestirme merkezleri hizmet vermeye baslamistir. Ornegin, Turk Egitim Vakfi
biunyesinde kurulan inan¢ Tirkes Ozel Lisesi Ustiin yetenekli égrencilere burs
olanaklari saglamakta ve Uluslararasi Bakalorya (IB) programi uygulanmaktadir
(Dogan ve ark.,2004). Diger bir 6rnek ise Beyazit Ford-Otosan ilkégretim Okulu olup
2002 yilinda Milli Egitim Bakanligi ve istanbul Universitesi arasinda imzalanan
protokolle “Ustiin Zekallarin Egitimi Projesi” icin uygulama okulu olarak kullanilmigtir.
Projede Ustin yetenekli 6grencilerin biligsel, duyussal ve sosyal gereksinimlerini
karsilamak Gzere normal zekd dlizeyindeki akranlariyla beraber farkhlastirilmis bir

program uygulanmigtir (Acar ve ark., 2016).

2000’li yillarin baslarinda olusturulan Turkiye’nin 2023 vizyonu kapsaminda
Tarkiye’nin dinyanin ilk on ekonomik giict arasinda olmasi hedeflenmistir. Buradan
hareketle Gstlin yetenekli bireylerin dzel egitim yoluyla yetistiriimeleri énemli bir hal
almis ve bu dogrultuda egitimde yasanan sorunlar Bilim ve Teknoloji Yiksek
Kurulu’nun (BTYK) gindemine gelmistir. 2009 yilinda merkezi Ankara’da olan ve
ustiin yeteneklilerin egitimini desteklemek amaciyla bu alandaki dernekleri bir ¢ati
altinda toplayan Ustiin Yeteneklilerin Egitimi Federasyonu (UYEF) kurulmustur.
Ustiin yetenekli cocuklarin egitimindeki sorunlarin gériniir hale gelmeye bagladig
2012 yilinda Ustin yetenekli ¢cocuklarin egitimi icin bir meclis arastirma komisyonu
kurulmustur. Komisyon, Ustiin yetenekli cocuklarin egitimi konusunda hem Turkiye'de
hem de diger Ulkelerde calismalar yapmis; mevcut durumu, sorunlari ve 6nerileri
kapsayan detayl bir komisyon raporu yayimlamistir (TBMM, 2012). Komisyonun
yapmis oldugu bu calismayla es zamanl olarak Milli Egitim Bakanhgi, TUBITAK ve
aniversitelerin isbirligi ile Ustin yeteneklilerin egitimi ulusal stratejik plani Uzerinde
calisiimis ve oncelikle Bilim ve Teknoloji Yuksek Kurulu tarafindan bir genelge ve
sonrasinda “Ustiin Yetenekli Bireylerin Egitimi/ 2013-2017 Stratejik Plani”
yayimlamigtir. Bu planda, Ustin yetenekli bireylere yonelik standartlastiriimis tek tip
uygulamalardan ziyade; egitimde ilgi, yetenek ve potansiyele gére farkhlastiriimis,
hizlandiriimig, zenginlestiriimis ve bireysellestiriimis coklu modellerin geligtiriimesi ve
uygulanmasi Onerilmektedir. Ayni zamanda Ustin yetenekli bireylerin beyin gbgu,
tanilama araclarinin yetersizligi, bu alanda calisan uzman sayisinin yetersizligi ve
gelismis Ulkelerde Ustin yetenekli bireylerin egitimindeki stratejileri takip edememe

gibi sorunlarin oldugu vurgulanmistir. Bu calisma sonrasinda MEB Ozel Egitim ve
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Rehberlik Hizmetleri Genel Muadurligi tarafindan 2015 yilinda “Destek Egitim
Genelgesi” cikariimistir. Genelgede “Ustin yetenek tanisi almis 6grencisi bulunan
okullar, bu égrenciler icin destek egitim programi agmak zorundadir” maddesi yer
almaktadir. Géralduga gibi Gstlin yetenekli cocuklarin egitimi, yasal dizenlemeler
kapsaminda ele alinmigtir. Ancak yine de uygulama acisindan kisithliklar

bulunmaktadir.

Hak Perspektifinde Tartisma Alani: Tiirkiye’de Ustiin Yetenekli Cocuklarin

Egitimi

Bir insan hakki olan egitime Ustin yetenekli ¢cocuklar 6zelinde bakildiginda,
Tarkiye’deki uygulamalar agisindan birtakim hak ihlallerinin  mevcut oldugu
gorilmektedir. Ustiin yetenekli cocuklarin gelisimsel dzellikleri agisindan akranlarina
kiyasla farkli olmalarn, egitim sisteminde farkli ihtiyaclara ve hizmet sunum
sistemlerine ydnelik dizenlemeler yapilmasini gerekli kilmaktadir. Dinya genelinde
uluslarin kabul ettigi BM insan Haklari Evrensel Beyannamesi, BM Cocuk Haklari
Sézlesmesi ve Herkes igin Egitim Diinya Beyannamesi gibi uluslararasi yasal
dizenlemeler icerisinde bulunan maddelerde genel baglamda Ustin yetenekli
cocuklarin haklari savunulmaktadir. Ustiin yetenekli bireylere yénelik haklarin en
6nemli kismini, sunulmasi gereken egitim ve Ogretim faaliyetlerinin icerikleri
olusturmaktadir. Bu anlamda egitim ortamlari onlarin tim ihtiyaglarini karsilayici
nitelikte olmaldir. Konu hak perspektifinden ele alindiginda Tirkiye’de Ustin
yetenekli cocuklarin egitiminde kargilasilan sorunlar; egitimde firsat esitliginin
olmamasi, egitim hakkinin gereksinimlere hitap edecek sekilde kullanilamamasi,
farkhlastinlmis egitim programlarinin kisith olarak sunulmasi ve bu imkanlardan
faydalanan 6grencilerin kapsayicilik agisindan sinirli olmasi, uygulamalarin yavas
ilerlemesi ve cevresi icinde birey anlayisindan hareketle Ustiin yetenekli cocuklarin
aileleriyle yapilan c¢alismalarin sinirhiligi  ve cocuklarin egitiminde ailelerin

bilgilendiriimesinde yasanan eksiklikler olarak ifade edilebilir.

Ustiin yetenekli cocuklarin egitim haklarina bakildiginda firsat esitligi
konusunun oldukga kritik bir yerde bulundugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.
Egitimde firsat esitligi, egitim alan tim bireylerin “devletin sundugu egitim

hizmetinden nicelik ve nitelik olarak esit sekilde yararlanmasi” anlamina gelmektedir.
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Hotaman ve Yuksel Sahin’e (2009) goére firsat esitligi, daha ¢cok “her bireyin kendi
potansiyelinden en (st dizeyde yararlanmasina imkan taniyacak bir égrenimin
saglanmasi” olarak ele alinmahdir. Her iki tanimda da devletin firsat esitligi
baglaminda egitim ihtiyaci olan her bireye esit egitim imkani saglamasi bir gereklilik
olarak gérulmektedir. Ancak, giinimuzde egitimde firsat esitligi denildiginde, herkese
esit kosullar saglanmasinin yani sira; farkli 6zellikleri ve gereksinimleri olan bireylere
kendi ilgi, yetenek ve 6grenme &zellikleri dogrultusunda egitim hizmetinin sunulmasi
ve kaynaklara ulasiimasi Uzerinde durulmaktadir. Bu gerceklesmediginde esit
olmayanlara esitmis gibi muamele edilmesi, esitsizlik dogurmaktadir. Baska bir
deyigle, esitlik herkes icin ulagiimasi istenen nihai hedef ise, ayni standartlarin, ayni
egitim programlarinin, ayni egitim seklinin uygulanmasi, bireysel farkhliklari géz ardi
ettigi icin temel olarak esitsizliktir (Hotaman ve Ylksel-Sahin, 2009). Bu dogrultuda,
akranlarindan 6grenme hizi ve kapasitesi yoninden farklilik gésteren Ustin yetenekli
cocuklarin dogustan sahip olduklari yetenekleri dikkate alinarak egitim kurumlarinin
dizenlenmesi, bu alanda uzmanlagsmis personelin istihdam edilmesi, egitim

mufredatinin ve egitim materyallerinin bu dogrultuda hazirlanmasi gerekir.

Turkiye’de Ustln yetenekli cocuklarin egitimi; uluslararasi ve ulusal dizeyde
yapilan yasal dizenlemelerle givence altina alinmig olsa da yapilan uygulamalarda
hak ihlallerinin oldugu gorilmektedir. Ornegin, Tirkiye'de dzel egitim ihtiyaci olan
bireyler yasa ve yonetmeliklerle belirlenmistir ve engelli bireylerle birlikte Gstln
yetenekli cocuklar ayni yasal dizenleme icinde degerlendirmektedir. Yonetmelikte
acikca ifade edilmeyen bu durum Ustin yetenekli égrencilerin egitsel ihtiyaglarinin

karsilanmasinda bazi belirsizliklere ve yetersizliklere yol agmaktadir (Levent, 2011).

Ustiin yetenekli 6grencilere saglanacak firsat esitligi, 6ncelikle onlarin dogru
ve adil bir tanilama sisteminden gec¢melerine ve uygun egitim ortamlarindan
yararlanmalarina baghdir. Ustiin yetenekli 6grencilerin  egitim  sisteminde
karsilastiklari ilk gtclik de bu 6grencilerin tespit edilmesi noktasinda yasanmaktadir.
Egitim sisteminde Ustln yetenekli cocuklar tespit icin bazi prosedirler gelistirmis
olsa da, yine de karar verilirken sikintilar yaganmaktadir. Ustiin yetenekleri olan
cocuklar tespit edilip egitim sistemine alindiginda ise bireysel farklliklari dikkate alan

kamu politikalarinin ve sosyal devlet ilkesinin kimi zaman yetersiz kaldigi
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gorulmektedir. Ayni zamanda bu durum kapsayicilik agisindan da sorunlar
dogurmaktadir. Ustiin yetenekli cocuklar icin acilan okullar, yapilan uygulamalar ve
aktiviteler ne yazik ki bu cocuklarin sayilarini karsilamamaktadir. Ornegin, 2014
yilinda yapilan bir arastirmada zorunlu egitim kapsamindaki (1-12. sinif) Gstin
yetenekli 6grencilerin yalnizca %4,4’(inin BILSEM’ler araciligiyla devletin sundugu
6zel egitim imkanlarindan yararlanabildigi ortaya konulmus; bu égrencilerin %21’inin
okula uyum saglayamama ve 6grenme gucligu cekme gibi ¢esitli sorunlar nedeniyle

bu kurumlardaki egitimlerine devam edemedikleri belirtilmistir (Altun, 2015).

Kapsayicihgin yani sira Ustiin yetenekli cocuklarin akranlariyla benzer sekilde
6grenme hiz ve Ozelliklerine sahip olmamalari, kendilerine 6zgl programlara ihtiyaci
dogurmustur. Ustiin yetenekli cocuklarin egitimsel ihtiyaclari ve gelisimsel 6zellikleri
g6z 6nlinde bulundurularak egitim sirecinde bu ¢ocuklar i¢in 6zel uygulamalara yer
verilmelidir. Bu c¢ocuklar, tasarlanmis 6zel siniflarda ve programlarla, Gstin
yeteneklilerle ilgili egitim almis 6gretmenler tarafindan desteklendikleri takdirde
kendilerini  gelistirebileceklerdir.  Farkhliklar gbzetilmeden olusturulan  okul
mufredatlarinin Ustlin yetenekli ¢ocuklarin egitimsel ihtiyacglarini karsilamadigi ve
mufredatin ¢cok yonlu ve yaratici 6zellikler tagimasi gerektigi, bircok arastirmaci ve
egitimci tarafindan kabul edilmektedir. Bu nedenle, farkli 6zellikler gdsteren Ustin
zekal 6grencilere farkhlastiriimig egitim olanaklarinin sunulmamasi ve bu ¢alismalar
icin bu alanda uzmanlarin yetistirimemesi insan haklariyla bagdasmamaktadir
(Senol, 2011; inénii Universitesi Ustiin Yetenekliler Arastirma ve Uygulama Merkezi,
1993; Hotaman & Yuksel-Sahin, 2009). Pek cok tlke bu konudaki calismalarini erken
dénemde baslatmis ve Ustin yetenekli cocuklarin egitimi icin cesitli projeler ve
modeller gelistirmistir. Amerika, israil, Cin ve Rusya gibi Ulkelerde istiin yetenekli
cocuklarin yeteneklerini gelistirmeye yoOnelik calismalar kokli bir gegmise sahip
olmasina ragmen; Turkiye'de bu kapsamda cocuklarin egitimsel ihtiyacglarinin ne
oldugu, ne gibi dizenlemeler yapilmasi gerektigi ve farkli dizeylerdeki cocuklara
saglanan imkanlarin Gstin yetenekli ¢cocuklar icin yeterli olmayabilecegi konular
ihmal edilmis ve bunlara yénelik calismalarda olduk¢a gec kalinmistir (Cetinkaya ve
Doéner, 2012).
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Hak perspektifinde Turkiye’de Ustiin yetenekli cocuklarin egitimi ele
alindiginda egitimin en temel insan haklarindan biri oldugu ve farkliliklara saygi
gosteriimedigi  sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Farkhliklardan kaynaklanan 6zel
gereksinimlere yoénelik hizmet sunum sistemlerinin geligtiriimesi firsat esitligi
yaratacaktir. Eger bu diizenlemeler yapilmazsa Ustin yetenekli cocugun Gstin yarari
gbzetiimeyecek ve sonug olarak hak ihlalleri ortaya c¢ikacaktir. Sosyal, kultirel ve
ekonomik bakimdan vatandaglarinin insanca yasayabilmesi icin gerekli sosyal adaleti
ve sosyal diizeni saglamak icin ekonomik ve sosyal hayata midahaleyi gerekli goren
sosyal devlet anlayisi baglaminda Ustlin yetenekli cocuklar marjinalize edilerek
ayrimcilikla kargl kargiya kalacaktir. Sosyolojik agidan damgalama olarak
degerlendirilebilecek bu durum, ¢ocugun topluma uyumu icin sorunlar yaratacaktir.
Kuskusuz kamu dizeni tarafindan sunulmayan bu hizmetler tipki Tlrkiye’de oldugu
gibi 6zel tesebbuslerin ilgisini cekecektir. Bu dizlemde de ekonomik sartlar agisindan
ustin yetenekli 6grencilerin egitiminin herkes tarafindan karsilanamayacagi ve bu
slrecin ekonomik agidan guclikler doguracagi aciktir. Bu ybénuyle aile; Ustin
yetenekli cocugun O&zellestiriimis bireysel egitime devam etmesi veya egitimi
surdurerek ekonomik guglige katlanmalari arasinda sec¢cim yapmak zorunda
kalacaktir. Ozetle Ustiin yetenekli cocuklarin, ézel yeteneklerinin ortaya ciktigi ilk

andan egitim sureci boyunca cesitli hal ihlallerine maruz kalabildikleri gérilmektedir.
SONUC

Kendilerine 6zgu gelisimsel Ozellikler tagsiyan ve buradan hareketle farkli
gereksinimlere sahip olan Ustlin yetenekli cocuklarin sahip olduklari 6zelliklerinin fark
edilmesi kadar nasil egitim alacaklari da énemli bir sorundur. Turkiye’de giinimuz
egitim sisteminde uygulanan mufredat programlari, 6grencilerin farklilagsmis 6grenme
kapasiteleri géz o6ninde bulundurularak hazirlanmadigindan; bu sistem (stln
yetenekli égrencilerin ihtiyaclarina cevap verememektedir. Fakat Gstlin yetenekli
cocuklara taninmasi gereken haklar, dogal hak olarak ele alinmali; 6zel bir egitimin
temel hak ve 6zgurlik oldugu kabul edilmelidir. Burada firsat esitligi yaratiimasinin
gerekliligi aciktir. Cagdas egitim felsefesi bakis agisindan hareketle, Ustin yetenekli
cocuklarin gelisim ve 6grenme &zelliklerine uygun, cesitlendirilmig, zenginlestiriimis

ve farklhlastinimig egitim ortamlarinin sunulmasi gereklidir (Levent, 2011). Bu
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dogrultuda egitimde firsat esitligi; herkes icin gecerli olan anayasal bir hak olup bu
hak cercevesinde herkese ayni egitimin verilmesi degil; her cocugun ilgi ve ihtiyacina
gbre egitimin verilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu sebeple 6zel yeteneklilere
verilen egitim bu cocuklari digerlerinden ayristirmamali, aksine ilgi ve ihtiyaca uygun
egitimin verilmesini desteklemelidir. Bir ¢cocugun yeteneklerinin zamaninda fark
edilmemesi, ihtiyaclarina uygun egitim alamamasi ve bu nedenle kendini
gelistirememesi ve sahip oldugu yetenekleri yitirmesi; her toplum icin telafisi mimkiin
olmayan bir eksiklik ve insan haklari ihlalidir. Bu ihlalin 6niine gecilmesi icin Gstin
yetenekli cocuklarin erken fark edilmesi ve durumlarina uygun olan egitim ortami
icine yetistiriimesi sosyal devlet anlayisinin bir geregidir. Sonu¢ olarak, Ustln
yetenekli 6grencilerin potansiyellerini gerceklestirebilecekleri ve hak ettikleri egitimi
almalari gereklidir. Ustiin yeteneklilere yonelik 6zel egitsel haklarin veriimesi
amaciyla ustln yeteneklilere bakis agisi degismeli ve onlarin bir birey olarak gelisme
hakkinin bulundugu kabul edilmelidir. Buna paralel olarak egitim politikalarinda
bireysel farkliliklara saygi duyulmasi ve ustin yeteneklilere 6zel haklar verilmesi

esastir.
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