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Ilkokul Caginda Coklu Dil Egitimine Yénelik Veli
Goriislerinin Incelenmesi

Tugba AYDIN YILDIZY®, Sule CINAR YAGCI?

Oz: Bu calismanin amaci ¢oklu dil egitimi kursuna devam eden 6grencilerin velilerinin kurs ve ¢oklu dil
egitimi ile ilgili goriislerini derinlemesine incelemektir. Coklu dil egitimi, bir konunun ayni giin iginde
Ingilizce, Almanca ve Fransizca dillerinde art arda islenmesini kapsamaktadir. 12 saatten olusan bu kursun
amact; ¢ocuklara yabanci dillerin kendine ait 6zeliklerini ve belli kelime gruplarin1 6greterek, onlarin
yabanci dillere karsi farkindalik kazanmalarini saglamaktir. Calismaya 9 veli katilmig ve aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile veriler elde edilmistir. Caligmada nitel
arastirma desenlerinden durum ¢aligmasi deseni kullanilmis ve elde edilen verilerin analizinde betimsel
igerik analiz yontemine basvurulmustur. Veliler, es zamanl ¢oklu dil 6grenme yasinin “7,8 yas”, “5,6 yas”
ve “Dogumdan itibaren” seklinde olmasi gerektigini, coklu dil egitiminin ilkokulda verilmesinin ¢ocuk igin
“bilissel gelisim”, “psikolojik gelisim” ve “sosyo-kiiltiirel gelisim” agisindan faydali oldugunu, ¢oklu dil
egitiminin ilkokul ¢aginda verilmesinde zarari olmadigini, ilkokul ¢aginda verilen ¢oklu dil egitiminin
¢ocugun en ¢ok biligsel gelisim, psikolojik gelisim ve sosyal gelisimlerine katki saglayacagini ve ¢oklu dil
egitiminin ¢ocugun gelecegi acisindan ayirt edici nitelik oldugunu belirtmislerdir. Veliler ayn1 zamanda
erken yasta cocuklarinin ¢oklu dile maruz kalmasiin énemli oldugunu diisiinmekte ve ¢oklu dil egitimi

verilen okula ¢cocuklarini gondermek istemektedirler.

Anahtar kelimeler: Coklu dil egitimi, veli goriisleri, ingilizce, Fransizca, Almanca.

Investigation of Parents' Views on Multilingual Education in
Primary School Age

Abstract: The aim of this study is to examine in depth the views of parents of students about attending a
multilingual education course, and multilingual education. Multilingual education involves teaching a topic
consecutively in English, German, and French on the same day. The aim of this 12-hour course is to teach
the children the characteristics of foreign languages, certain vocabulary groups, and to raise their awareness
of foreign languages. Nine parents participated in the study, and the data were obtained through a semi-
structured interview forms prepared by the researchers. The parents stated that the age of simultaneous
multilingual learning should be "7 or 8 years old", "5 or 6 years old", and "from birth" that providing
multilingual education in primary school is beneficial for the child in terms of "cognitive development”,
"psychological development”, and "socio-cultural development” that there is no harm in providing
multilingual education at primary school age that multilingual education provided at primary school age
will contribute to the child's cognitive development, psychological development, and social development.
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Also, multilingual education is a distinguishing feature for the future of the child. Parents also believed the
importance of being exposed to multiple languages at an early age and were willing to send their children
to schools that offer multilingual education.

Keywords: Multilingual education, parent views, English, French, German.
Giris

Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii farkindalik, toplumda karsilikli bir anlayis insa eder. Bu sebeple,
cok dilli cocuklarin, Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde biiytik firsatlar sunacagi diisiiniilebilir.
Ogrenciler ikinci dili erken yasta edindiklerinde ge¢ 6grenenlere gore daha nitelikli dil becerileri
gelistirirler (Blondin vd., 1998; Newport, 1990). Bunun yaninda erken dil ediniminin ¢ocuklarin
biligsel, sosyal ve dil becerileri lizerinde olumlu etkisi oldugu agikca ifade edilmistir (Johnstone,
2009; Graddol, 2006). Buna ek olarak nitelikli dil becerilerini gelistiren ¢ocugun karsilikli iletisim

becerilerini de edindigi sdylenebilir. Karsilikli iletisim, zihinsel durumlarin, duyularin ve siradan
bilginin dikkatli bir kombinasyonuna sahip olmaktir (Sperber vd., 2010).

Yillardir arastirmacilar insanlarin nasil etkili bir sekilde iletisim kurdugunu arastirmisilardir
(Keysar & Henly, 2002). Yanlis anlasilmalari 6nlemek ayni zamanda daha etkili bir bigimde
iletisim kurmak i¢in dilin; dil becerileri, anadil disindaki dilleri 6grenme ve dil bilesenlerinin
farkindalig1 gibi dogru kosullarla yorumlanmas: biiyiik 6nem tasimaktadir. Boylece c¢ok dilli
cocuklar dogal olarak kimin hangi dili ne 6l¢lide ve kiminle konustugunu takip etme sansina sahip
olurlar. Yeterliligi g6z ard1 ederek, ¢cok dilli ortamda biiyiliyen ¢cocuklar, baskalarinin dil tercihlerini
anlama konusunda genis bir uygulama yelpazesine sahiptirler (Yow & Markman, 2011). Bazi temel
konular uzun siiredir biiyiik bir aragtirma konusu olmustur ve bu konular ¢ok dilliligin degerini ve
Oonemini vurgulamistir, 6rnegin daha iyi telaffuz ve akicilik ihtimali (Blondin vd., 1998; Newport,
1990), daha fazla kiiresel farkindalik ihtimali ve kiiltiirleraras: yeterlilik (Atay vd., 2009; Sercu,
2006) gibi.

Cocuklar i¢in ¢ok dilli ortamin énemi agisindan, elbette, yabanci dil olarak ingilizce dilini
dikkate almak faydali olacaktir. Birinci yabanci dil olarak Ingilizce, egitim sistemlerinde
tartismasiz bir “ligua franca” (ortak dil) olarak kabul edilmektedir (Crystal, 2003). Bir¢ok iilkede
oldugu gibi Tiirkiye'de de dgrenciler ilkokuldan itibaren birinci yabanci dil olarak Ingilizce ile
tamigmaktadir. Ingilizce, Tiirkiye'de zorunlu birinci yabanci dil olarak belirlenmistir (Geng, 1999).
Devlet okullarinda ikinci yil itibartyla Ingilizce egitiminin verilmesine karsm, ¢cogu ¢ocuk 6zel
anaokullarinda bu dili 6grenmektedir. Ogrencilerin yabanci dil dgrenimine yonelik olumlu
algilariin basariyla dogrudan iligkili olduguna dair goriisler, Gardner (1968) ve Gardner &
Lambert (1972) tarafindan yapilan eski galismalara dayanir. Ingilizce 6greniminin énemli rolii;
ogretmenlerin olumlu tutumlari lizerine yapilan ¢alismalar (Damar vd., 2013; Oktaviani & Fauzan,
2017), ¢ocuklarin dil 6grenimini erken yasta baglatmalarinin gerekliligi (Supriyanti, 2012), ve
cocuklarin yetiskinlere kiyasla dil 6greniminde f{istiin yeteneklere sahip olduklarmma dair
arastirmalar (Lightbown & Spada, 1999) ile farkli acilardan ele alinmistir. Buna ragmen,
Ingilizce'nin aksine Almanca ve Fransizca gibi diger diller aym derecede &nemli kabul
edilmemektedir (Kilig, 2019). Dolayisiyla, ¢ok dilli bir 6grenme ortami tasarlarken, yalnizca
Ingilizce'nin yabanci dil olarak dgretilmesinin yeterli olmayacagi sdylenebilir. Ingilizce ile birlikte
diger yabanci dillerin de edindirilmesi 6nem arz eder. Bir dili 6grenirken, 6grencilerin kapsamli
ve yeterli girdiye sahip, hedeflenen dillerle ¢evrili bir ortama ihtiyaclar1 vardir. Buna ek olarak
cocuklara yabanci dil ogretilirken, 6gretmenler ve ayrica ebeveynler, dil 6grenmenin 6nemli
bilesenleri oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle ebeveynler, ¢ocuklarinin gelisimi hakkinda énemli
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bir izlenime sahiptir (Barton, 1997; Chambers 1999) ve bu sebeple ¢ocuklarin yabanci dil
ogrenmeye iligkin 6nyargilar1 veya tutumlarini degistirebilecekleri (Court, 2001) 6ngoriilmektedir.
Bu baglamda bu ¢alisma ebeveynlerin ¢ocuklarinin ¢oklu dil 6grenmeye yonelik algilarina cevap
aramay1 amaglamaktadir. Bu nedenle oncelikle ebeveynlerin, ¢ocuklarin yabanci dil 6grenmeye
iligkin algilar literatiir 15181nda incelenecektir.

Ebeveynlerin Yabanci Dil Ogrenimine iliskin Algilar

Giliniimiizilin kiiresellesen diinyasinda kiiltiirel gesitliligi deneyimlemek, gelecek planlarini
kolay bir sekilde gerceklestirebilmek ve yabanci dil iletisim becerilerini gelistirmek icin birden
fazla dil 6grenmenin ¢ok dnemli bir faktor oldugu yadsinamaz. Bu nedenle, 6grencilere belirtilen
firsatlarin verilmesi, yabanci dilleri 6grenmeye karsi olumlu algilar gelistirecektir. Buna ek olarak
cocuklarin 6grenme silirecinde ebeveynlerin dnemli bir rolii oldugunu diisiinlirsek yabanci dil
ogrenme siirecinde ¢cocuklarin iizerinde giiclii bir etkiye sahip olduklar1 sdylenebilir. Ikinci bir dil
ogrenmeye yonelik ebeveyn tutumlari, ¢cocuklarinin dili 6grenmedeki basarisini ve motivasyonunu
etkiler (Feestra, 1969; Lambert & Klineberg, 1967). Bu nedenle, ebeveynler, diisiinceleri
cesaretlendirmeye ihtiya¢ duyan ¢ocuklara rehberlik etmeye hizmet edebilirler (Lindholm,1988).

Ebeveynlerin algilarinin, ¢ocuklarinin 6grenme siireglerinde etkili bir faktdr oldugu
sOylenebilir. Gardner'a (1985) gore, dil 6grenimini kolaylastirmak i¢in aktif ve pasif olmak iizere
iki tiir ebeveyn vardir ve ebeveynleri kiiltiirel ¢evre ile 6grenci arasindaki ana araci olarak tanimlar.
Dil 6grenimini takdir eden, bunu ¢ocuklarina yansitan motive edici ve yardimci anne-babalar, dil
O0grenimi ile benlik saygisini ayirt etmeye giden bir yol sergileyerek cocugun yabanci dil
O0grenmesine tesvik edebilirler.

Herhangi bir yabanci dil bilen ebeveynlerin ¢ocuklarinin yabanci dil 6grenmeye karst
algilarin1 daha iyi etkileyecegi diisliniilebilir; ancak bu anlayis her zaman gegerli olmayabilir. Cain
& De Pietro'nun (1997) calismasinda, ebeveynleri ikinci bir dil konusamayan ¢ocuklarin ikinci dil
o0grenimine karsi daha olumlu tutumlara sahip olduklarini fark etmislerdir. Cocuklarin bakis agisina
gore Wright (1999), cocuklarin 6grenme siirecinde ebeveynlerin roliiniin ¢ok az oldugunu ortaya
koymustur. Bu caligmalarin sonuclarina ragmen, arastirmalar ¢ogunlukla, ebeveynlerin
cocuklarimin dil becerilerinin yan1 sira 6grenme siirecine katilimlarinin saglanmasinda énemli bir
role sahip oldugunu ortaya koymustur. Fillmore (2000) ¢alismasinda ebeveynlerin ¢ocuklarin dil
tutumunu sekillendirmek i¢in bir modelden yararlandiklarin1 agik¢a belirtmistir. Aym ¢izgide,
Oskamp (1977), "bir ¢ocugun tutumlari biiyiik 6l¢iide diinyayla olan kendi deneyimiyle sekillenir,
ancak bu genellikle ebeveyn tutumlarinin agik 6gretimi ve tstii kapali modellemesiyle basarilir"
seklinde bir yargida bulunmustur. Ayrica, Cotton & Wikelund'un (2007) c¢alismasinda da
belirtildigi gibi, daha gii¢lii etkiler olusturmak i¢in ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin dil 6grenme
stirecine miimkiin olan en kisa siirede dahil edilmesi gerektigi anlagilmaktadir. Veliler, ¢cocuklarini
cesaretlendirmek ve cabalarin1 6vmek, yabanci dile kars1 tutum gelistirmek, zorlamadan her zaman
destek olmak, maruz kalma siiresini en iist diizeye ¢ikarmak icin avantajlar1 kullanmak, hedef dil
kiltiiri ile ilgili videolar izlemek ve herhangi bir basar i¢in 6lgiilii bir sekilde mutlu olduklarini
ifade etmek (Rosenbuch, 1987) gibi aktif katilimlarla bu dénemin kolayca bir parcas1 olabilir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yukaridaki calismalar 1s131nda, 6zellikle Ingilizce'nin, uluslararas: diizeyde kabul gérmiis
bir ortak dil olarak degerlendirilmesi, bu dili 6grenmeyi daha da énemli hale getiriyor. Ingilizce,
birgok iilkede birinci yabanci dil olarak 6gretiliyor ve bir¢ok igveren i¢in temel bir gereklilik haline
gelmis durumda. Dolayisiyla, cocuklarin erken yasta Ingilizce 6grenmeye baslamasi, gelecekteki
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kariyer firsatlarini biiyiik 6lciide artirabilir. Ancak, ¢ok dilli egitim yalnizca Ingilizce ile smirlt
degildir. Diger dillerin de 68renilmesi, kiiltiirel ¢esitliligi ve uluslararasi iliskileri daha iyi anlamak
icin kritik bir 6neme sahiptir. Birden fazla yabanci dil 6grenmek, bireylere daha fazla kiiresel
farkindalik kazandirabilir ve farkl kiiltiirlerle daha etkili iletisim kurmalarina yardimei olabilir.

Bu noktada ebeveynlerin rolii biiyiik bir 6neme sahiptir. Ebeveynler, ¢ocuklariin dil
ogrenme siireglerini destekleyerek, onlarin basarisini etkileyebilirler. Olumlu bir ebeveyn tutumu,
cocuklarin motivasyonunu artirabilir ve onlarin dil 6grenmeye olan ilgisini tesvik edebilir.
Ebeveynler ayn1 zamanda ¢ocuklarinin yabanci dili daha etkili bir sekilde 6§renmelerine yardimei
olabilirler. Bu nedenle, ebeveynlerin ¢oklu dil egitimine yonelik algilar1 ve tutumlari, ¢ocuklarin
basarili bir sekilde ¢ok dilli bir egitim almasinda 6énemli bir rol oynar. Bu ¢alismanin amaci, ¢oklu
dil egitimine devam eden 6grencilerin velilerinin bu egitim hakkindaki diisiince ve tutumlarini daha
derinlemesine incelemek ve bu konuda daha fazla anlayis gelistirmektir. Bu aragtirma sonuglari,
gelecekteki nesillerin ¢ok dilli bir diinyada biiylimesine katkida bulunabilir ve kiiresel diizeyde
daha acik fikirli bireylerin yetismesine yardimci olabilir.

Coklu dil egitimi, bir konunun (tema) aym giin icinde Ingilizce, Almanca ve Fransizca
dillerinde art arda islenmesini kapsamaktadir. 12 saatten olusan bu kursun amaci; ¢ocuklara
yabanci dillerin kendine ait 6zeliklerini ve belli kelime gruplarin1 6greterek, onlarin yabanci dillere
kars1 farkindalik kazanmalarini saglamaktir. Bu sebeple, velilerin hem ¢oklu dil egitimi kursu hem
de ¢oklu dil egitime kars1 tutumlarini incelemek bu arastirmanin amacini olusturmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada coklu dil egimi kursuna devam eden 6grencilerin velilerinin kurs ve ¢oklu
dil egitimi ile ilgili goriisleri derinlemesine incelenecegi i¢in durum ¢alismasi deseni
kullanilacaktir. Durum ¢alismasi, sinirl bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir
(Merriam, 2013, s. 40). Bir ya da birka¢ durumun detayl bir sekilde arastirilmasini igeren nitel
durum ¢aligmasi araciligtyla bir duruma iliskin faktorler (ortam, bireyler, olaylar, siirecler vb.)
kapsamli bir sekilde arastirilir buna ek olarak ilgili durumu etkileme ve ilgili durumdan etkilenme
bigimleri detayl bir sekilde incelenir (Yildirim & Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu Bati Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir devlet
tiniversitesinde gerceklestirilen ¢oklu yabanci dil egitimi kursuna katilan veliler olusturmaktadir.
Aragtirmacilar, bu kursa ¢ocuklarin1 gonderen velilere, arastirmanin amacini agiklamislar ve tiim
veliler goniillii olarak aragtirmaya katilmak istediklerini belirtmislerdir. Beyanlar1 dogrultusunda
yar1 yapilandirilmis gériisme 6ncesi google formlarda hazirlanan demografik bilgilerinin soruldugu
bilgi formu, Coklu dil egitimi i¢in olusturulan WhatsApp veli grubuna génderilmis ve velilerden
bu bilgi formunun doldurulmasi istenmistir. Velilere iliskin demografik bilgiler Tablo 1°de
gosterilmektedir. Katilimer gizliligi acisindan goriigmeye katilan velilerin isimlerine yer
verilmemis V1, V2...V9 bi¢ciminde kisaltmalara basvurulmustur.
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Tablo 1

Velilere Iliskin Demografik Bilgiler

Demografik Bilgiler Yiizdelik
N=9
Yas 30-40 aras1 %75
40-50 aras1 %25
Anne %60
Ebeveyn Baba %40
Lisans %80
Egitim Yiiksek Lisans ve %20
Doktora
Ev hanim %20
Akademisyen %20
Polis %10
Meslek Sofor %10
Gazeteci %10
Muhasebeci %10
Ogretmen %20
Ingilizce ileri diizey %55
Yabanci dil seviyesi Ingilizce orta seviye %25
Ingilizce temel seviye %20

Tablo 1’de goriildiigli gibi velilerin % 75’1 30-40 yas arasindadir ve %60 annelerden
olusmaktadir. Velilerin %80'1 lisans mezunu olup ev hanimi, muhasebeci, gazeteci, polis, sofor,
muhasebeci, akademisyen ve 6gretmen gibi farkli mesleklerdendir. Meslek cesitliligi, ¢alisma i¢in
daha giivenilir veriler saglar. Ebeveynlerin %55'1 ileri diizeyde, %25°1 orta diizeyde ve %20’si
Ingilizce dil seviyesine sahip olduklari gériilmektedir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirma siireci iki etaptan olusmaktadir. Birinci etapta, yariyil tatilinde, ilkokul
ogrencilerinin ¢oklu yabanci dil farkindaligi kazanmalarini saglamak i¢in gilindelik dilde siklikla
kullanilan ‘kendini tanitma’, ‘aileyi tanitma’, ‘sinif kurallar1’ ve ¢ yer edatlar1” A1 seviyesi konulari
ayn1 giin art arda gelecek sekilde Ingilizce, Fransizca ve Almanca dillerinde islenmistir. Ingilizce,
Fransizca ve Almanca uzmanlari tarafindan verilen ve toplamda 12 saati kapsayan bu ¢oklu dil
egitiminde oyunlarla, sarkilarla ve ilgili konuda ¢izgi filmler izlettirilerek ve derslerde tamamen
ilgili yabanci dilde konugularak dogal bir ortamda ogrencilere yabanci dil farkindalig
kazandirilmaya calisilmistir.

Aragtirma siirecinin ikinci etabi ise velilerden veri toplama siirecini kapsamaktadir. Coklu
dil egitimi baslamadan 6nce veliler ile toplant1 yapilmis, ¢oklu yabanci dil egitiminin amaci ve
icerigi velilerle paylagilmigtir. Buna ek olarak velilere ¢oklu yabanci dil egitimi ile ilgili detayli
bilgi vermek niyetiyle diger bir deyisle kendilerini ¢coklu yabanci dil egitim siirecinin bir bileseni
olduklarini hissetmeleri i¢in her giin ilgili yabanci dil dersinde kisa bir video ¢ekimi yapilmis ve
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WhatsApp uygulamasinda olusturulan veli grubundan bu videolar gonderilmistir. Boylece veliler,
yabanci dil derslerinin nasil islendigini ve yabanci dili nasil dogal bir ortamda verildigini somut bir
sekilde gormiislerdir. Yine bu ¢oklu dil egitim siirecinde her giin islenen konu ile ilgili videolar ve
dokiimanlar veliler ile paylasilmis, boylece veliler ¢ocuklarinin yabanci dil 6grenme siirecine dahil
edilmistir. Tiim bu agsamalardan sonra ¢oklu dil egitimin sonunda, hem ¢oklu dil egitim kursu hem
de ¢oklu dil egitime yonelik veli goriislerini incelemek i¢in arastirmacilar yiiz yiize olacak sekilde
tek tek wveliler ile goriisme gergeklestirmislerdir. Arastirmacilar, gorlisme Oncesi velilere
arastirmanin amaci hakkinda bilgi vermis, arastirmaya katilmanin gontilliiliik esasina dayandiginin
altin1 ¢izmis, elde edilecek verilerin sadece arastirma kapsaminda bilimsel amagcla kullanilacagini
belirtmislerdir. Yiiz yiize yapilan goriismeler, ortalama 15-20 dakika siirmiistiir. Goriismeye tiim
veliler katilmis ve onlarin onayr dogrultusunda veri kaybinin yasanmamasi i¢in goriismeler ses
kaydi altina alinmis ve bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplamak iizere yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Yar
yapilandirilmig goriisme formu agik uglu sorulardan olusmaktadir. Arastirmacilar aragtirmanin
amac1 dogrultusunda dokuz tane acik uclu sorudan olusan bir goriisme formu hazirlamiglardir. Bu
goriisme formu 3 uzmana gonderilmis ve bu formda yer alan agik uclu sorulara iliskin goriisleri
alimmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak goriisme formunun son
sekli olusturulmustur. A¢ik uclu sorularin igerigiyle ilgili degisiklik yapilmamis sadece yazim ve
ifade etme bicimlerinde diizeltmeler yapilmistir. Buna ek olarak sorularin anlasilabilirlik diizeyinin
Olciilmesi icin ¢oklu yabanci dil egitimine ¢ocuklarini gondermeyen fakat g¢ocuklari ilkokulda
yabanci dil egitimi alan 3 farkli veli ile pilot uygulama yapilmistir. Geri bildirimler dogrultusunda
goriisme formunun son sekli verilmistir. Velilerin genelde ¢oklu yabanci dil egitimi hakkindaki
gorilislerin ve 6zel olarak kendi O6grencilerine yonelik verilen ¢oklu dil egitimi hakkindaki
goriislerinin 6grenilebilmesi icin yar1 yapilandirilmig gériisme formunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

1. Es zamanhi c¢oklu dil 6grenmeye baslamak i¢in en uygun yasin ka¢ oldugunu

diistiniiyorsunuz?

2. Coklu dil egitiminin ilkokulda verilmesinin size gore ¢ocuk i¢in bir yarar1 var mi1? Var ise
neler?

3. Coklu dil egitiminin ilkokulda verilmesinin size gore ¢cocuk icin bir zarar1 var mi1? Var ise
neler?

4. Tlkokul ¢aginda verilen ¢oklu dil egitiminin cocugun en ¢ok hangi ydniiniin gelisimine katki
saglayacagini diisiiniiyorsunuz?

5. Kursun ¢ocugunuzun yabanci dil gelisimine ne tiir yararlari oldugunu diisiiniiyorsunuz?

6. Kursun ¢cocugunuzun yabanci dil gelisimine ne tiir zararlar1 oldugunu diistiniiyorsunuz?

7. Uygulanmakta olan kurs ile ilgili eksiklikler baglamindaki diislinceleriniz neler? Bu
eksikliklerin kaynagi size gore ne olabilir?

8. Sizler ¢oklu dil egitimi veren bir okula cocugunuzu géndermek ister misiniz? Neden?

9. Ingilizcenin, Almancanin ve Fransizcanin ¢ocugun gelecegi agisindan ayirt edici bir nitelik
oldugunu diisiiniiyor musun?
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Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel icerik analiz yoOntemine
bagvurulmustur. Betimsel icerik analizi yontemi, belirli bir konu veya alan hakkinda yapilan
bagimsiz nitel ve nicel ¢alismalarin ayrintili bir sekilde incelenip diizenlenmesi anlamina gelir
(Ultay vd., 2021). Bu sayede o konu veya alandaki genel egilimler belirlenebilir. Ozellikle nitel
analiz yaklasimlariyla uyumlu olarak, kod havuzunun olusturulmasi ve bu kodlara uygun tematik
kategorilendirme yontemlerinin kullanilmasi, betimsel igerik analizi ¢galigmalarinin nitelik yontinii
zenginlestirecektir.Analiz yapilirken takip edilen asamalar asagidaki gibidir:

1. Betimsel igerik analizi sirasinda ortaya ¢ikan kodlar, boyutlar ve/veya temalar, tablolar,
grafikler, diyagramlar vb. araciligiyla gorsel olarak sunulmali ve 6rneklerle agiklanmalidir.

2. Incelemeye tabi tutulan veri benzerlikleri, farkliliklar1 ve boyutsal iliskileri, betimsel
icerik analizi i¢inde agikca ortaya konmalidir.

3. Betimsel igerik analizi ile elde edilen temalar/matrisler, her bir arastirma sorusuna yanit
vermek lizere degerlendirilmeli ve sentezlenmelidir.

4. Betimsel icerik analizi sonuglarina dayali olarak sonuglar agik¢a ve makul bir sekilde
sunulmalidir (Calik, & Sozbilir, 2014).

Bu aragtirmada betimsel igerik analiz yonteminin kullanilmasinin nedeni goriisme
sorularinin ortaya koydugu temalara gore verilerin incelenecek olmasidir. Hem ¢oklu dil egitimi
kursuna hem de 6grencilerin ¢oklu dil 6grenmeye iligskin veli goriislerini ortaya koymak amaciyla
oncelikle goriisme sorularindan bir ¢er¢eve olusturulmustur. Arastirmacilar tarafindan veriler,
olusturulan ¢erceveye gore secilmis ve iliskili olmayan veriler arastirmaya dahil edilmemistir.
Bununla birlikte arastirmacilar dogrudan alinti yaparak gergeveye gore diizenlenmis verileri
betimlemislerdir ve son olarak da elde edilen bulgular1 yorumlamislardir.

Betimsel icerik analiz yonteminde; elde edilen veriler, ilk olarak kodlar, ardindan
kategoriler dogrultusunda bir araya getirilerek yorumlanmaktadir. Bu yontemle, elde edilen
bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunulmasi amacglanmaktadir
(Yildirim & Simsek, 2013).

Bu arastirmada goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis, ardindan arastirmacilar
tarafindan transkriptleri yapilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bilgisayar ortamina aktarilan
goriismeler incelenmis ve arastirmacilar goriisme sorulari dogrultusunda kodlar ve kategoriler
olusturmuslardir. Olusturulan kod ve kategoriler iki alan uzmanina gonderilmis ve goriisleri
dogrultusunda son sekli olusturulmustur. Inandiricilig1 arttirmak igin veri analizleri arastirmacilar
tarafindan birlikte yapilmistir. Buna ek olarak elde edilen bulgularin 6rneklendirilmesi igin
velilerin sdylediklerinden dogrudan alintilara yer verilmistir. Dogrudan alintilarda veliler V1, V2,
V3...V9 seklinde ifade edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Goriligme sorular1 hazirlama asamasinda sorularin giivenirlik ve gegerliligini saglamak i¢in
ilkokulda yabanci dil egitimi alan 3 farkli veli ile 6n goriisme yapilmis ve sonug¢ olarak hem
goriisme sorularin anlasilir olmasi hem de arastirmanin hedefine uygun olmasi test edilmistir. Bu
veliler gergek ¢alismaya dahil edilmemistir. Sorular goriisme formundaki haliyle tiim katilimcilara
ayni sekilde sorulmustur, bunun nedeni arastirmacilarin aragtirmanin gecerligini (Yildinm &
Simsek, 2000) saglamaya calismalaridir. Buna ek olarak arastirmada katilimcilara yari
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yapilandirilmig sorular sorularak ayrintili ve derinlemesine bilgi toplanilmaya caligilmis, elde
edilen verilere yorum yapilmadan maddeler halinde katilimcilarin sodyledikleri okuyuculara
aktarilmigtir. Bunun nedeni, arastirmanin giivenirliginin (Rubin & Rubin, 2005; Yildirim &
Simsek, 2000) saglanmaya ¢alisilmasidir. Arastirma siirecinin seffaf bicimde ve ayni sekilde tekrar
edilmesine imkan1 vermek (Yildirnm & Simsek, 2000) ve arastirmanin gilivenirligini (Rubin &
Rubin, 2005) ortaya koyabilmek i¢in gerceklestirilen arastirma siireci detayli bir sekilde
aciklanmigtir. Bunlara ek olarak analiz siirecinde farkli aragtirmacilarin goriislerine bagvurulmus
ve boylece arastirma ¢esitlemesine gidilmistir (Creswell, 1994).

Bu caligmanin giivenirligini saglamak amaciyla aragtirmacilar ham verileri ayri ayri
incelemisler ve kodlamislardir. Sonra arastirmacilar bir araya gelerek bu verileri tartismislardir.
Nitel verilerin analizinde Miles & Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii (Giivenirlik = Goriis
Birligi / (Goriis Birligi + Gorlis Ayriligi) kullanilmis ve kodlayicilar arasindaki uyum orani %89.9
olarak tespit edilmistir. Elde edilen oran giivenilir kabul edilse de goriis ayrilig1 olan sorular ortak
bir goriis elde edene kadar arastirmacilar tarafindan tartisilmis ve uzlasiya varildiktan sonra
kodlama siireci tamamlanmuistir.

Bulgular

Genel olarak ¢oklu yabanci dil egitimine 6zel olarak gerceklestirilen ¢oklu dil egitimi
kursuna iligkin veli goriislerinin incelendigi bu aragtirmada, aragtirmanin amaci baglaminda veliler
ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular goriisme sorularinin ortaya koydugu temalara gore
incelenmis, bu temalara gore de kodlar olusturulmustur. Tiim bu tema ve kodlar detayl1 bir sekilde
Tablol, Tablo 2...Tablo 9 seklinde gosterilmistir.

Oncelikle “Es zamanli ¢oklu dil 6grenmeye baslamak icin en uygun yasin kag oldugunu
diistinliyorsunuz?” goriisme sorusuna velilerin verdikleri cevaplar, kodlar ve kategoriler seklinde
Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2
Es Zamanli Coklu Dil Ogrenmeye Baslamaya Iliskin Veli Goriisleri

Kategoriler Kodlar Veli f
Dogumdan itibaren V7,V8, V9 3

5,6 yas V1, V2 2

Es zamanli ¢oklu dil 7,8 yas V3, V4,V5, V6 4

O0grenme yasi

Tablo 2’e gore es zamanli ¢oklu dil 6grenmeye iliskin veli goriislerine dayali olarak “es
zamanl coklu dil 6grenme yas1” kategorisi ortaya ¢ikmistir. Buna gore velilerin {irettigi kodlar
frekans sirast ile “7,8 yas” (f=4) , “5,6 yas” (f=3) ve “Dogumdan itibaren” (f=2) seklinde
olusmaktadir.
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“Es zamanli ¢oklu dil 6grenme yas1” kategorisine ait kodlar Ornek goriismelerden
alintilanarak asagida verilmistir:

Vi: “.... 5, 6 yasin uygun oldugunu diistiniiyorum”

V3: “... 6 yasindan sonrasi uygundur diye diigtintiyorum. Okuma-yazma bilse daha
iyi olur”

V5: “... 7, 8 yas oldugunu diisgiiniiyorum. Cocugun bir seyleri bilmesi, aklinda tutma

ve kavrama becerilerinin geligmis olmasi igin”

V8: “Coklu dil igin en uygun zamanin dogumdan itibaren oldugunu diistintiyorum...
Cocugun buna alisik olmasi, telaffuzunun gelismesi, kulak asinalig acisinda...”

V9: “Aymi zamanda bir ingilizce egitimcisi olmam miinasebetiyle bu konuda ne
kadar erken olursa, bireyin okadar erken yabanci dile maruz kalmasi gerektigini biliyor ve
diigtiniiyorum. 0-3 yasta baglanmast uygun”

“Coklu dil egitiminin ilkokulda verilmesinin size gore ¢ocuk i¢in bir yarari var mi1? Var ise
neler?” gdriigme sorusuna verilen cevaplar, kodlar ve kategoriler seklinde Tablo 3’de verilmistir:

Tablo 3
Coklu Dil Egitiminin Ilkokul Caginda Verilmesinin Yararlarina Yonelik Veli Goriisleri

Kategoriler Kodlar Veli f

Beynin gelismesine ve ufkunun V1, V2, V7,V8,V9

genislemesine katki saglama 5

o o Kalici bir yabanci dil 6gretimi V5, V7, V9
Biligsel Gelisim 3

[leriki yaslarda yabanci dil

O0grenme hazir bulunuslugu

arttirma V3,V4,V6,V7,V9 5

Psikolojik Gelisim Ozgiiven gelismesini saglama V2,V3,V7 3
Farkh kiilturleri tanima V2,V7,V8, V9 4

Sosyo Kiiltiirel Gelisim Dil farkindaligi kazanma V4,V7,V8, V9 4
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2 13

Tablo 3 incelendiginde velilerin cevaplarmin “biligsel gelisim”, “psikolojik gelisim” ve
“sosyo-kiiltiirel gelisim” seklinde ii¢ kategoride yer aldig1 goriilmektedir. Veli goriislerinden
olusturulan kodlar incelendiginde ise frekansi en yiiksek olan “Beynin gelismesine ve ufkunun
genislemesine katk1 saglama” (f=5) ve “Ileriki yaslarda yabanci dil 6grenme hazir bulunuslugu
arttirma” (f=5) kodlaridir. Buna ek olarak sirasiyla “dil farkindaligi kazanma” (f=4) ve “farkli
kiltlirleri tanima” (f=4) ile “kalic1 bir yabanci1 dil 6gretimi saglama” (f=4) ve “6zgiliven gelisimini
saglama” (f=3) kodlan yer almaktadir. Kategorilere ait veli goriislerinden alinan 6rnek alintilar
asagida gosterilmektedir.

Biligsel gelisime yonelik kategoriye iliskin veli gortisleri,
V5: “....kiiciik yasta 6grenilen her bilgi daha kalici olur”
Ve: “..... ileriki yaslarda daha fazla dil 6grenme durumunu arttirer”

V7: “... yabanci dil 6grenmek beynin gelismesinde faydali yani bilissel geligime
olumlu etkisi var. Bununla birlikte yeni dil 6grenmek demek ¢cocugunun ufkunun gelismesi
demek...”

Psikolojik gelisime yonelik kategoriye iliskin veli goriisleri,
V3 “... ¢ocuk kendini daha iyi ifade eder, kendine giiveni gelir”

V2:”... ilkokul ¢agr boyunca buna maruz kalan bir ¢cocuk egitim hayatinda o kadar
kendine ozgiivenli olur ki.... bazi kararlar: o kadar rahat alir ki o ¢ocuk... dil ogrenmek
icin bir tilkeye gitmekten ¢ekinen ¢cocuklardan daha farkl olur”

Sosyo kiiltiirel gelisime yonelik kategoriye iliskin veli goriisleri,

V4:” .. Ingilizcede ve Almancada daha yakin seyler oldugunu gordii....bakisi
degisti....ilerde bu dil oniine geldiginde demeyecek acaba bu ne diye daha asina olacak”

V7:”...yeni bir demek yeni bir kiiltiirii tanimak demek, ¢oklu dil 6grenmek demek
birden fazla kiiltiirii ogrenmek demek. Bu yiizden farkli kiiltiirleri tammasi, farkl
kiiltiirlerdeki insanlarla iletisim kurabilmesi acisindan onemli”

V8:...cocuklar: diinya vatandasi olarak yetistirmek istiyorsak hosgorii agisindan
farkl kiiltiirleri, farkly dillerdeki farkl kelimeleri farkli bir sekilde soze getirildiginin
farkina varmalari agisindan”™

“Coklu dil egitiminin ilkokulda verilmesinin size gore ¢ocuk i¢in bir zarar1 var mi1? Var ise
neler?” goriisme sorusuna velilerin verdikleri cevaplar, kodlar ve kategoriler seklinde Tablo 4’de
verilmistir:
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Tablo 4

Coklu Dil Egitiminin Ilkokul Caginda Verilmesinin Zararlarina Yonelik Veli Goriisleri
Kategoriler Kodlar Veli f

Zarar1 olmaz Kavram karmasasi yasanmaz V2, V5, V6,V7,V8, VI

Zarar1 olur Ayni1 anda ¢oklu dil 6gretildigi i¢in 6grencilerin kafalarinin karigmast V4 1

Belki zarar olabilir ~ Kelimelerin ilgili dilde karsiliklarin1 bulmada zorlanma Vi 1

Coklu dil bir anda 6gretildigi igin tek birini ¢ok iyi derecede 6grenememe
V3 1

9 ¢¢

Tablo 4 incelendiginde veli goriislerinin “zarar1 olmaz”, “zarar1 olur” ve “belki zarar1 olur”
olmak {izere ii¢ kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu kategorilere ait kodlar incelendiginde
“Kavram karmasast yasanmaz” (f=6) kodunun en fazla frekansa sahip oldugu goriilmektedir.
“Ayn1 anda ¢oklu dil 6gretildigi i¢in 6grencilerinin kafalarinin karismasi” (f=1), “Kelimelerin ilgili
dilde karsiliklarin1 bulmada zorlanma” (f=1) ve “coklu dil bir anda 6gretildigi i¢in tek birini ¢ok
iyl derecede Ogrenememe” (f=1) kodlar ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Buna ek olarak, veli
goriislerinden yapilan dogrudan alintilara 6rnekler asagida yer almaktadir.

“Zarar1 olmaz” kategorisine iligskin yapilan dogrudan alint1 6rnekleri;

V9: “Bana gore bir zarari bulunmamaktadir.’

V6: “olmaz bir zarart olmaz. Hani kavram karmasasindan endiseleneler olabilir
belki ama o da soz konusu degildir.”

V2: “Zarari oldugunu diisiinmiiyorum.... diller arasi karigtirma yasamaz”
“Zarar olur” kategorisine iliskin yapilan dogrudan alint1 6rnekleri;

V4: “...olur, bence kafalar: karisiyor... S. Kafasinin karistigini séyledi bize”
“Belki zarar1 olabilir” kategorisine iliskin yapilan dogrudan alint1 6rnekleri;

Vi: “..belki bocalama da yapabilir mi acaba, su muydu yoksa bu muydu diye
¢ocugu ¢eliski de birakabilir mi,,,yabanci diller arasinda”

V3: “ belki zorlamir, ii¢ dil bir anda verildiginde zorlama olabilir ama ¢ok da oyle
olacagini diigiinmiiyorum”

“lIkokul caginda verilen coklu dil egitiminin ¢ocugun en ¢ok hangi yoniiniin gelisimine
katki saglayacagini diisliniiyorsunuz?” goriisme sorusuna verilen cevaplar, kodlar ve kategoriler
seklinde Tablo 5’de verilmistir:
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Tablo 5

Ilkokul Caginda Verilen Coklu Dil Egitiminin Cocugun En Cok Hangi Yoniiniin Gelisimine Katk
Saglayacagina lliskin Veli Goriisleri

Kategoriler Kodlar Veli
Biligsel Gelisim Fakli yabanci dil 6grenme yetenegini gelistirme V1, V2, V4, 7
V6, V7, V8, V9
Psikolojik Gelisim Kendine 6zgiiveni gelmesi V1, V2, V3, 6
V5, V6, V7
Sosyal Gelisim Farkli insanlarla iletisim kurma V2,V5,V7,V9 4

Tablo 5 incelendiginde velilerin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan kodlarin “bilissel

bE N3

gelisim”, “psikolojik gelisim” ve “sosyal gelisim” kategorileri seklinde yer aldig1 goriilmektedir.
Bu kategoriler dogrultusunda elde edilen kodlar “farkli yabanci dil 6grenme yetenegini gelistirme”
(f=7), “kendine 6zgiiveni gelmesi” (f=6) ve “farkli insanlarla iletisim kurma” (f=4) seklinde oldugu
goriilmektedir. Kategorilere iliskin dogrudan alintilanmis 6rnek veli goriisleri asagida yer
almaktadir.

Bilissel gelisime yonelik kategoriye iliskin veli goriisleri,

V1: “direkt dil 6grenme yeteneSine etki eder diye diisiiniiyorum, Ingilizceden
baslayip da ...arkadaslarim Almancayr Rus¢ayi pes pese 6grendiler”

V8:” bilissel gelisim alanina katki saglar, Burada 6grendigi bir becerigi farkli
vabanci dil ogrenme durumlariyla iligkilendirebilir”

V9: “..farkl dilllere bakis a¢isimi gelistirmede etkili olacaktir”
Psikolojik gelisime yonelik kategoriye iliskin veli goriisleri,
V3: “...kendine giiveni gelir”

V7: “farkh dilleri konusan insanlarla ya da c¢ocuklarla onlarin dilinde
konugabilmesi ¢cocugun kendine giivenmesini saglar, 6z giiveni gelir”

V5: “kendine giiveni gelir, ne kadar ¢ok biliyorsa o kadar ozgiiven demek”
Sosyo gelisime yonelik kategoriye iliskin veli goriisleri,

V2: “farkli insanlarla konusabilir”

V5: “sosyal gelisimini saglar yani farkl insanlarla karsilasir ve konusur”

V7: “ farkl dil bilmek farkh kiiltiirlerdeki insanlarla iletisim kurmak demek hem
sanal hem de ger¢ek hayatta”

“Kursun ¢ocugunuzun yabanci dil gelisimine ne tiir yararlar1 oldugunu diislinliyorsunuz?”
goriisme sorusuna velilerin verdikleri cevaplar, kodlar ve kategoriler seklinde Tablo 6’de
verilmistir:
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Tablo 6
Coklu Dil Kursunun Cocuga Yararlarina Yonelik Iliskin Veli Gériisleri

Kategoriler Kodlar Veli f

Ingilizce disinda farkli cocuk sarkilari dinlemesi V1, V7 2

Ingilizce diginda
farkl1 yabanci dil Ingilizce diginda farkli dillerde yabanci videolar izlemesi V3, V5, V7

farkindalig 3
gelistirme
Ingilizce disinda farkli bir dili 6grenme imkani saglamas1 V2, V4, V5,

V7, V9 5

Yabanci dillere Yabanci dil 6grenmeye karst sempati olusturma V8

kars1 6n 1

yargilarinin

kirilmasi

Tablo 6’e gore veli goriislerinden elde edilen bulgular 15181nda “Ingilizce disinda farkli
yabanci dil farkindaligi gelistirme” ve “Yabanci dillere kars1 6n yargilarinin kirilmasi” seklinde iki
kategorinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Kategorilerde yer alan kodlar incelendiginde ise en fazla
frekansa sahip olan kod “Ingilizce disinda farkli bir dili 6grenme imkani saglamas1” (f=5) oldugu
goriilmektedir. Buna ek olarak frekans sirasina gore “Ingilizce disinda farkli dillerde yabanci
videolar izlemesi” (f=3), “Ingilizce disinda farkli cocuk sarkilar1 dinlemesi” (f=2) ve “Yabanci dil
ogrenmeye karsi sempati olusturma” (f=1) kodlar1 yer almaktadir. Veli goriislerinden alinan
ornekler ise asagida yer almaktadir.

Ingilizce disinda farkli yabanc dil farkindaligi gelistirme kategorisine iliskin veli goriisleri,

V1: “Ingilizce disinda yabanci dilde yani Fransizca, Almanca ¢ocuk sarkilar:
dinlemeye bagladi”

V4: “Ingilizce ile birlikte Fransizca ve Almancay: da 6grenebilecek”
V5: “Ingilizce disinda farkl dillerde videolar izlemeye bagsladi”
Yabanci dillere kars1 6n yargilariin kirilmasi kategorisine iliskin veli gortisleri,

V8. “... yabanc1 dile karst sempati olusturma acgisindan ¢ok degerli
buluyorum...eger bir dili sevdirmeyi basarabilirsek Omiirleri boyunca onla gelecek bir
hazine olarak kalacaktir”

“Kursun ¢ocugunuzun yabanci dil gelisimine ne tiir zararlar1 oldugunu diislinliyorsunuz?”
goriisme sorusuna verilen cevaplar, kodlar ve kategoriler seklinde Tablo 7°de verilmistir:
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Tablo 7
Coklu Dil Kursunun Cocuga Zararlarina Yonelik Iliskin Veli Gériisleri

Kategoriler Kodlar Veli f
Zarar1 yok V1,V2V3, V5\Ve6, V7, V8 V9 8

Coklu dil kursunun Kafa karisiklig1 yaratabilir V4 1

¢ocuga zararl

Tablo 7 incelendiginde ise “coklu dil kursunun cocuga zarar1” adli kategori yer almakta, bu
kategoriye iligkin elde edilen kodlarda en fazla frekansa sahip “zarar1 yok” (f=8) kodunun oldugu
ve “kafa karigiklig1 yaratabilir” (f=1) kodunun da en diisiik frekansa sahip oldugu goriilmektedir.

Coklu dil kursunun ¢ocuga zararina yonelik kategoriye iligkin 6rnek veli gortisleri,

Vi: “ zarari yok sadece tatilde olmasi yani siirenin kisa olmasi... yani siiresi daha
uzun olabilirdi”

V7: “bana ve gézlemlemis oldugum c¢ocuguma gére bir zarart oldugunu
diistinmiiyorum yani hi¢bir zarart yok™

V9: “Herhangi bir zarari bulunmamaktadir kesinlikle”

V4: “..hepsinin yani ii¢ dilin bir arada verilmesinden dolayr ¢ocukta kafa
karisikligi oluyor™

“Uygulanmakta olan kurs ile ilgili eksiklikler baglamindaki diisiinceleriniz neler? Bu
eksikliklerin kaynagi size gore ne olabilir?” gériisme sorusuna velilerin verdikleri cevaplar, kodlar
ve kategoriler seklinde Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8
Coklu Dil Kursu Ile Iigili Eksiklikler Baglamina Iliskin Veli Goriisleri
Kategoriler Kodlar Veli f
Kurs siiresi ¢ok az V1,V2, V3, V4,V6,V7, VB V9 8
Coklu dil kurs stiresi Kurs okul zamaninda olmali Vi 1
Coklu dil kursu igerigi  Eve verilen etkinlikler veliler agisindan daha agiklayici olmali V5 1

Tablo 8’ye gore veli goriislerinden elde edilen verilerden “coklu dil kurs stiresi” ve “coklu
dil kurs igerigi” (f=8) seklinde iki kategori bulundugu goriilmektedir. Buna ek olarak, “kurs siiresi
cok az” kodunun en fazla frekansa “kurs okul zamaninda olmali” (f=1) ve “eve verilen etkinlikler
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daha agiklayici olmali” (f=1) kodlarin da en az frekansa sahip oldugu goriilmektedir. Velilerin
goriisleri dogrultusunda dogrudan yapilan alintilara 6rnekler asagida gdsterilmektedir.

Coklu dil kursunu siiresine yonelik kategoriye iligskin veli goriisleri,
V1: “siiresi ¢ok azdi, okul zamaninda olsayd: daha iyi olurdu daha uzun olurdu”
V4: “uzun siire olmasi gerekir”
V6: “bu kurs daha uzun siire olabilirdi”

Coklu dil kursunu igerigine yonelik kategoriye iliskin veli goriisleri,

V5: “...eve verilen etkinlikler hangi dilde ise ona gore velilere bildirilebilirdi yani
veliler agisindan eve verilen etkinlikler daha a¢iklayici olabilirdi”

“Sizler ¢oklu dil egitimi veren bir okula ¢ocugunuzu gondermek ister misiniz? Neden?”
goriisme sorusuna verilen cevaplar kodlar ve kategoriler seklinde Tablo 9’de verilmistir:

Tablo 9
Cocuklarint Coklu Dil Egitimi Veren Bir Okula Gondermek Niyetlerine Iliskin Veli Goriisleri

Kodlar Veli f
Erken yasta ¢oklu dile maruz kalmasi 6nemli V1,V2,V5 V6, 7
V7,V8, V9
Génderirim Devlet okulu ¢oklu dil egitimi saglarsa V3 1
Géndermem Cocukta kafa karigikligina neden olmasi V4 1

Tablo 9 incelendiginde veli goriislerinin “gdnderirim” ve “géndermem” seklinde iki
kategori altinda toplanmaktadir. Buna ek olarak velilerin en ¢ok “erken yasta ¢coklu dile maruz
kalmas1 6nemli” (f=7) kodu ile ilgili goriis bildirdikleri belirlenmistir. Velilerin “génderirim”
kategorisi altinda goriis bildirdigi “Devlet okulu ¢oklu dil egitimi saglarsa” (f=1) kodu ise en az
frekansa sahip oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, “gondermem” kategorisi altinda yer alan
“Cocukta kafa karisikligina neden olmasi” kodu da en az frekansa sahiptir. Kategorilere ait veli
goriislerinden 6rnek alintilar ise agagida yer almaktadir.

Gonderirim kategorisine iligkin veli goriisleri,
V2: “yollarum, ¢oklu dile erken yasta maruz kalmali”

V3: “devlet okulu ¢oklu dil egitimi saglarsa ve maddi olarak sikinti olmaz ise
gonderirim”

V8: “isterim, ilkokul, ana sinifi...sadece dil derslerin degil diger derslerin de
yabanci dilde verildigi okula gitmesini ¢ok isterdim”
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V9: “coklu dil egitimi veren bir okula tabiki gondermek isterim. Giiniimiiz sartlart
g6z oniinde bulundurulursa, artik Ingilizcenin yamisira baska diller bilerek ve dgrenerek
biiyiimesi ilerideki yasantisini ¢ok olumlu yonde etkileyecektir. Yurt disinda okumast,
yabanci kaynaklardan kitaplar edinmesi, yabanci dizi veya filmleri rahatlikla izleyecek
olmas1 heyecan verici olurdu”

Gondermem kategorisine iliskin veli goriisleri,
V4: “yok, kafasinin karisacagini diistiniiyorum gondermeyi diigiinmem yani”

“Ingilizcenin, Almancanin ve Fransizcanin ¢ocugun gelecegi agisindan ayirt edici bir nitelik
oldugunu diisliniiyor musun?” goériisme sorusuna verilen cevaplar, kodlar ve kategoriler seklinde
Tablo 10’de verilmistir:

Tablo 10

Ingilizce, Almanca Ve Fransizcamn Cocugun Gelecegi Acisindan Aywrt Edici Nitelik Olmast Iliskin
Veli Diistinceleri

Kategoriler Kodlar Veli f
Mesleki agidan V1, V2,V3, V4, V5, V6, V7, V8, V9 9
Ayirt edici 6zelliktir. 1yi bir egitim agisindan V2, V5, V6, V7, V8, V9 6

Tablo 10 incelendiginde ise veli goriislerinin tamaminin “ayirt edici 6zelliktir” kategorisini
olusturdugu goriilmektedir. Buna gore velilerin goriislerinden olusturulan en fazla frekansa sahip
olan kodun “mesleki agidan” (f=9) oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak velilerin goriisleri
dogrultusunda “iyi bir egitim agisindan” (f=6) kodunun ortaya ¢iktig1 da goriilmektedir. Kategoriye
iliskin veli goriislerinden alinan dogrudan alintilara 6rnekler ise asagida gosterilmektedir.

Ingilizce, Almanca ve Fransizcanin ¢ocugun gelecegi agisindan ayirt edici nitelik olmasi
iliskin veli goriisleri,
V2: “ mesleki agidan ayiwrt edici bir durum, .....calisirken ilgili yabanci dilde maile
cevap bile verebilmesi bir ayirt edici ozelliktir”

V4: “is ortaminda mesela bir ticaretle ugrasiyorsaniz birden fazla dil bilmek bir
aywrt edici ozelliktir”

V7: “aywt edici ozelliktir, yabanci dil biliyorsaniz yurt disi burslardan yararlanip
o tilkede daha iyi bir egitim alabilir ve kendinizi ¢ok iyi gelistirirsiniz. Bu da daha iyi bir is
daha iyi bir maas demektir”

V9: “fakat Avrupa’da 6rnegin bir tiniversite okumak isterse, bu dillere hakim olmast
okul seceneklerini artirr diye diisiiniiyorum”
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Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada coklu dil egimi kursuna devam eden Ogrencilerin velilerinin ¢oklu dil
egitimi kursu ve ¢oklu dil egitimi ile ilgili goriisleri derinlemesine incelenmistir. Elde edilen
bulgular baglaminda veli goriislerine gore es zamanh ¢oklu dil 6grenme yasinin “7,8 yas”, “5,6
yas” ve “Dogumdan itibaren” seklinde ifade edildigi goriilmektedir. Ghasemi & Hashemi (2011)
yaptiklar1 ¢alismada arastirmalarin, dogumdan 10 yasma kadar kiiclik bir ¢ocugu yeni dillerle
tanistirmak i¢in en iyi zaman oldugunun altini ¢izmekte bunun nedeni olarak da dogum ile ergenlik
arasinda beynin dili dogal olarak edinecek sekilde programlandigini, cocugun ergenlige yaklastikca
beynin yapisinin degistigini ve daha az esnek halde oldugunu belirtmektedirler. Deng & Zou
(2016), yaptiklar1 arastirmada yas ve motivasyon gibi nedenlerden dolay1 yetiskinlerin ikinci
yabanci dil ediniminin ¢ok karmasik ve zor oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu sebeple bu
arastirmanin bulgular literatiir ile 6rtlismektedir. Erken ¢ocuklukta yabanci dil 6grenmenin en iyi
zaman oldugunu, yasla birlikte yabanci dil 6grenme kolayligi ve hizinin azaldigini sdylemek
miimkiindiir.

2 ¢

Veliler ¢oklu dil egitiminin ilkokulda verilmesinin ¢ocuk i¢in “bilissel gelisim”, “psikolojik
gelisim” ve “sosyo-kiiltiirel gelisim” acisindan faydali oldugunu belirtmislerdir. Birden fazla dil
bilmenin ve baglama gore uygun yabanci dili kullanmanin biligsel yetenekleri arttirdigini
belirtilmistir (Antén vd., 2014). Bu arastirma sonuglar ile ortiismeyen bagka bir arastirmada, tek
dilli ve 180 iki dilli gocuklar bilissel beceriler (yiiriitiicii islevler) baglaminda incelenmis ve iki dilli
cocuklarin biligsel becerilerinin farkli olmadig:r diger bir deyisle iki dilliligin bu konuda bir
avantajin olmadigi sonucuna ulagilmistir (Dufiabeitia, 2014). Veliler ¢oklu dil egitiminin psikolojik
baglamda 6zgiiven gelisimine katki sagladigini diistinmektedirler. Arastirmanin bulgularin paralel
olarak, Akpinar Delal & Kuru Atadere (2015), yaptiklar1 ¢alismada, veliler erken yasta verilen
yabanci dil egitimin, cocugun 6zgiiven kazanimini destekledigini belirtmislerdir. Bu aragtirmada
elde edilen bulgular arasinda ¢oklu yabanci dil e§itimin ¢ocugun sosyo-kiiltiirel becerilerini
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Dilin, bir kiiltiiriin 6nemli bir bileseni oldugunu diisiintirsek dilin
kiiltiirden bagimsiz olarak var olamayacagini (Sapir,1985) sdylemek miimkiindiir. Yabanci dil
ogretimi sadece o dilin dilsel 6zelliklerinin aktarimi degil ayni zamanda ilgili dilin kiiltiiriint
ogrencilere aktarabilmektir. Ciinkii dil o kiiltiir icinde yasayan, gelisen ve degisen canli bir varliktir.
Drobot (2022), ¢cok dilligin yabanci dil 6gretiminde edimbilim ve kiiltiirel farkliliklarin farkindaligi
baglaminda yapilan arastirmalari incelemis ve dgrencilerin kiiltiirel farkliliklarin farkina vardigim
ve ¢ok kiltiirli bir diinyaya uyum saglamak i¢in 6grendigi diller ve kiiltiirlerle ilgili bilgilerini
kullandiklar1 sonucuna ulasmistir. Bu c¢alismanin sonucuna gore 6grencilerin farkli dil ve
kiltiirlerin farkina vardiklar1 bu farkina varma asamasinda daha once 6grendikleri dil ve kiiltiir ile
ilgili bilgi ge¢isi sagladiklar diger bir deyisle suan 6grendigi yabanci dil ve kiiltiir ile daha 6nce
o0grendigi yabanci diller ve Kkiiltiirler arasinda farkliliklar ve benzerlikler baglaminda
karsilagtirmalar yaparak ilgili yabanc dili 6grendigi sdylenebilir.

Coklu dil egitimi kursuna ¢ocuklarini génderen veliler ¢oklu dil egitiminin ilkokul ¢caginda
verilmesine iliskin goriislerini “zarar1 olmaz”, “zarar1 olur” ve “belki zarar1 olur” olmak iizere ii¢
kategoride belirtmislerdir. Veliler, ¢ocuklarin kavram karmasasi yasamayacaklarmi diistinerek
ilkokul ¢aginda ¢oklu dil egitiminin zarar1 olmadigini belirtmislerdir. Buna ek olarak “zarar1 olur”
olarak gérmelerinin nedeni ise ayn1 anda birden fazla dilin 6gretilecegi i¢in 6grencinin kafasinin
karismasi1 durumu ile ilgilidir. Byers-Heinlein & Lew-Williams (2013), “ilk Yillarda ki Dillilik:
Bilim Ne Diyor?” baslikli ¢alismalarinda iki dilli 6grenenlerin kavram karmasasi yasadiklariyla
ilgili higbir bilimsel kanitinin olmadiginin altin1 ¢izmislerdir. Buna ek olarak iki dilli ¢ocuklarin
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iki dilden kelimeleri ayni climlede karistirdiklarini ifade etmisler ve bunun kafa karisikligi
olmadigin1 sadece bir kod karistirma (Pearson, 2008) oldugunu ve iki dilli gelisim siirecinde
normal bir durum oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte “belki zarar1 olur” seklinde goriis
bildiren veliler 6grencilerin ilgili dilde karsiliklarin1 bulmada zorlanacaklar1 ve ¢oklu dili bir anda
Ogrenecekleri icin tek birini ¢ok iyi derecede Ogrenemeyeceklerini diisinmektedirler. Bu
baglamda, yapilan bir arastirmada iki dile dengeli bir sekilde maruz kalma, kuvvetle muhtemel her
iki dilin de basarili bir sekilde edinilmesini tesvik edecegi ortaya ¢ikmistir (Thordardottir, 2011).

Aragtirmaya katilan veliler, ilkokul ¢aginda verilen ¢oklu dil egitiminin ¢ocugun en ¢ok
bilissel gelisim, psikolojik gelisim ve sosyal gelisimlerine katki saglayacagini ifade etmektedirler.
Coklu dil egitiminin, biligsel gelisim baglaminda o6grencilerin farkli yabanci dil 6grenme
yeteneklerini gelistirdigi diigiincesi, Thomas (1988) tarafindan gerceklestirilen c¢aligmanin
sonuglar ile drtiismektedir. Thomas, Ingilizce tek dillilerin ve Ingilizce-Ispanyolca iki dillilerin
kolej Fransizcasini nasil 6grendigini incelemis ve iki dil bilenlerin tek dil bilenlere gore Fransizcay1
ogrenmede daha iyi bir performans gosterdigi sonucuna ulasmistir. Cummins (2000), diller arasi
aktarim ilkesinin (translanguaging) cocuklarin farkli yabanci dillerde okuryazar olmalarini
kolaylastirdigin1 ve bunun nedeni olarak da her dilin kendine 6zgii sézdizimsel, dilbilgisel v.b.
yapilar1 olsa da tiim dillerde var olan bilissel ve dilsel 6zellikler bulundugunu (Cummins, 2007) ve
bu 6zelliklerin bir dilden diger yabanci dile aktarildigini sdylemektedir. Bu aktarimin da diller aras1
gecisi ve diger yabanci dillerin 6grenilmesini kolaylastirdigini sdyleyebiliriz. Veliler, ¢oklu dil
egitiminin O6grencilerin psikolojik gelisimi temelinde Ozgiiven gelistirmeye katki saglayacagi
konusunda goriis beyan etmislerdir. Akpinar Delal & Kuru Atadere (2015), erken yasta yabanci dil
o6grenmeye yonelik veli goriislerini incelemisler ve erken yasta yabanci dil egitiminin ¢cocugun 6z
giiven kazanimimi destekleyecegi veli goriisleri elde etmiglerdir. Arastirmanin sonugclari ile
ortiismeyen baska bir ¢alismada Brown (2017), cok dilli bir ortamda biiyliyen kii¢lik ¢ocugun
benlik saygisini ve 6zgiivenini arastiran nitel bir ¢alisma yiiriitmiis ve ¢ok dilli olan bir ¢ocugun
diger arkadaslarina gore sosyal becerisi yiiksek olup olmadig1 ve arkadaslarina giiven duyup
duymayacagini ortaya koymak istemistir. Calismanin sonucunda ¢ok dilli bu ¢ocugun krese diger
arkadaslarina gore daha yavas alismasi sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore ¢ok
dilliligin bazi durumlarda sinirh etkilerinin oldugunu sdylemek miimkiin olabilir. Veliler, ¢oklu dil
Ogretiminin sosyal gelisim ag¢isindan farkli insanlar ile iletisim kurmada katki saglayacagini
diisiinmektedirler. Caga¢ (2018), “Erken Yasta Yabanci Dil Ogrenmenin Faydalar1” baslhkli
derlem caligmasinda, yabanci dil 6grenmenin bir¢cok faydasi oldugunu, kisisel yasamlarimizi
zenginlestirdigini belirtmekte ve bunun nedeni olarak da baska kiiltiir ve milletlerden insanlar ile
iletisim ve baglant1 kurmay1 gostermektedir.

Coklu dil kursunun gocuga yararlarma yénelik veliler cocuklarinin ingilizce disinda baska
bir yabanc1 dil farkindalig1 gelistireceklerini belirtmislerdir. Cok dilliligin iki veya daha fazla dilde
dilbilimsel yetenek (Oksaar, 1983) olarak tanimlandig1 ve ¢ok dilli bir kisinin de “aktif (konusma
ve yazma yoluyla) veya pasif (dinleme ve okuma yoluyla) birden fazla dilde iletisim kurabilen kisi”
(Wei, 2008) buna ek olarak c¢ok dilli bireylerin dilleraras1 aktarim yapan (translanguating)
(Otheguy vd., 2015) kisiler olarak diisiiniildiigiinde ¢oklu dil kursuna g¢ocuklarmi gonderen
velilerin benzer goriise sahip olmalari olduk¢a dogal bir durumdur. Buna ek olarak veliler, ¢oklu
dil kursunun ¢cocuga yararlar1 baglaminda yabanc1 dillere kars1 6n yargilarinin kirilmasi noktasinda
fikirlerini agiklamiglardir. Drobot (2022), yabanci dil 6gretiminde kiiltlir edinimi agisindan ¢ok
dillik ile ilgili caligmalar1 incelemis ve ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliiglin 6grenenin hem kendi
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anadili ve kiiltlirline hem de diger dillere ve kiiltiirlere saygi duymak ve anlayis gostermek
oldugunu ifade etmistir.

Arastirmaya katilan veliler, ¢ogunlugu ¢oklu dil kursunun ¢ocuga zararinin olmadigin
(f=8) ifade etmislerdir. Coklu dil kursunun c¢ocuga zarar1 olmadiginin distliniilmesi, ¢ok dil
O6grenmenin ¢ocugun bilissel (Anton vd., 2014), psikolojik (Akpinar Delal & Kuru Atadere, 2015)
ve sosyal gelisimlerine (Drobot, 2022) faydali oldugunun disiiniilmesidir. Hofer ve Jesner (2019)
caligmalarinda, cok dilli egitim programlarindaki ¢ocuklarin, ikinci yabanci dil egitimi alan
cocuklara gore list dil farkindaliklarinin (metalinguistic awareness) ne dlgiide oldugunu ortaya
koymak istemis ve ikinci ve/veya ti¢lincii yabanci dil ile erken tanigan 6grencilerin biligsel ve dilsel
performanslari iizerinde olumlu etkilere sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Sadece bir veli ¢coklu
dil kursunun kafa karisiklig1 yaratabileceginin altin1 ¢izmistir. Murphy (2003), “Uciincii Dil
Edinimi Esnasinda ikinci Dil Transferi” ¢alismasinda dgrencinin bildigi birinci ve ikinci dili,
ticlincii bir yabanci dili 6grenmeyi nasil etkiler? sorusunu literatiir taramasi yaparak incelemis ve
tictincti dili 6grenirken en son 6grenmis oldugu dile basvuracak diger bir deyisle ikinci dil ile ilgili
bilgi ve deneyimlerini temel alacaktir, bu sebeple ikinci dilin iigiincii dile transferi siiresince
bildiklerine giivenmesi iigiincii dil 6grenimini engelleyecektir sonucuna ulasmaistir. Pearson (2008),
diller arasindaki ge¢isi (kod degistirme) yani kafa karisikligi olarak diisiintilen bu durumun aslinda
yabanci dil 6grenende kafa karisiklig1 yaratmadigini yeni bir yabanci dil 6grenmeye basladiginda
daha 6nce 6grenmis oldugu yabanci dile bagvurdugunu belirtmistir. Yeni bir yabanci dil 6grenme
siirecinde yasanilan bu durumun sadece bir kod degistirme oldugunun altin1 ¢izmistir. Bu sebeple
bazi yabanci dil 6grenenlerde, yabanci dil 6grenme siirecinin baginda bu kod karmasasinin
yasanacagi sOylenebilir ama o dilde ilerledik¢e kod karmasasinin ortadan kalkacagini sdylemek
mimkiindiir.

Coklu dil kursu ile ilgili eksiklikler baglaminda veli goriisleri incelendiginde ¢oklu dil kurs
siiresinin az oldugu belirtilmistir. Gergeklestirilen ¢oklu dil kursunun amacinin ¢ocuklara ¢oklu
yabanci dil 6gretmek degil onlara ¢oklu yabanci dil farkindaligi kazandirmak oldugu i¢in bu kursun
stiresinin az olmasinin daha uygun olacag: diisiiniilmiistiir. Hedef kitlenin ilkokul ¢ocugu olmasi
ve bu ¢oklu dil egitiminin yariy1l tatilinde verilmesi nedeniyle uzun ve yogun c¢oklu dil egitiminin
cocuk acisindan zorlayic1 olacagi diisiiniilmiis bu sebeple ¢oklu dil egitiminin siiresi kisa
tutulmustur. Su su gotiirmez bir gercektir ki; yabanci dil 6grenmek ya da edinmek uzun soluklu bir
slirectir ve bol miktarda o yabanci dillere maruz kalmak gerekir. Fan vd., (2015), bir ¢ocugun ¢ok
dilli sosyal ortama maruz kalmasinin o dillerde ¢ocugun erken yabanci dil iletisim becerilerini
etkiledigini one siirmektedir. Bu baglamda, velilerin ¢oklu dil kursunun siiresinin az oldugunu
belirtmeleri literatiir 15181nda degerlendirildiginde hakli bir elestiri oldugu ve velilerin bu konuda
bilingli olduklar1 sdylenebilir. Buna ek olarak, sadece bir veli ¢oklu dil kursunun igerigi ile ilgili
diger bir deyisle eve verilen ¢oklu yabanc dil etkinlikleri ile ilgili hangi etkinligin hangi dile ait
olduguna yonelik detayli agiklama yapilmasiin uygun olacagini belirtmistir. Bunun sebebi olarak
velilerin Ingilizce disinda Fransizca ve Almanca bilmedikleri sdylenebilir. Eger ki veliler coklu dil
egitimi verilen bir okula gitmis olsalard1 bdyle bir durumun yaganmamis olmasi kuvvetle muhtemel
olacakti.

Cocuklarin1 ¢oklu dil egitimi veren bir okula gonderme niyetlerine iliskin veli goriisleri
“gdnderirim” ve “géndermem” seklinde iki kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Veliler erken
yasta cocuklariin ¢oklu dile maruz kalmasmin 6nemli oldugunu diisiinerek ¢oklu dil egitimi
verilen okula ¢ocuklarint gondermek istemektedirler. Calismanin bulgulari ile ortiisen sonuglara
ulasan Keles & Sabuncuoglu (2015), erken yasta ¢ift dilli egitim verilen bir anaokulundaki
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Ogretmen ve ebeveynlerin iki dilli egitim ile ilgili tutumlarini ve iki dilli egitimin ¢ocuklar
tizerindeki etkilerini aragtirmislar ve ebeveynlerin ikinci bir yabanci dil edimine kars1 olumlu bir
tutum sergiledikleri ve ikinci bir dil 6grenmenin Oneminin farkinda olduklar1 sonucuna
ulagmislardir. Bu sebeple bu ¢caligmanin sonucu da velilerin ¢oklu dil egitiminin erken yasta 6nemli
oldugunun farkinda olduklarin1 géstermektedir. Cocuklarda biligsel gecikmeler olmadig: siirece
her ¢ocuk iki veya daha fazla dili 6grenme yetenegine sahiptir (Petito vd., 2001). Cocuk beyni
dogasi geregi esnektir ve ¢ocuklar dili dogal bir sekilde 6grenecek harika bir beyin yapisina sahiptir
(Ghasemi & Hashemi, 2011).

Buna ¢k olarak, Fan ve ark. (2015) ¢ocuklarin farkli dilsel ortamlara maruz kalmalarinin
sadece onlarin yabanci dil 6grenmede degil ayn1 zamanda digerlerinin bakis agilarin1 anlamada da
diger bir degisle kiiltiirlerarasi becerilerini gelistirmede firsat sundugunu belirtmektedir. Velilerden
sadece biri devlet okulu c¢oklu dil egitimi saglarsa ¢ocugunu ¢oklu dil egitimine gonderecegini
belirtmistir. Coklu yabanci dil egitimi veren okullarin 6zel okul oldugu diisiiniiliirse ve hayat
pahaliligt durumu goz 6niinde bulundurulursa velinin diislincesinin uygun oldugu sdylenebilir.
Cocugunu ¢oklu dil egitimi veren okula gondermeyecegini belirten velinin gerekgesi ise ¢oklu dil
egitiminin ¢ocukta kafa karisiklig1 yaratacagi kaygisidir. Coklu yabanci dilin kafa karisikligi
yaratmadig1 sadece ¢cocugun diller arasinda kod degisimine (Pearson, 2008) neden oldugu bunun
da ¢oklu dil 6gretim siirecinde normal bir durum oldugunun alt1 ¢izilmistir.

Arastirmanin bulgular1 arasinda velilerin goriisleri dogrultusunda Ingilizce, Almanca ve
Fransizcanin diger bir deyisle ¢oklu dil egitiminin ¢ocugun gelecegi acisindan ayirt edici nitelik
oldugu yer almaktadir. Veliler, coklu dil bilmenin ¢ocugun hem egitimi hem de meslegi agisindan
fayda saglayacagi konusunda diisiinceye sahiptirler. Bu arastirmanin bulgular ile tamamen
ortiismese de yapilan ¢alismalar Ingilizce yeterliligi ile is giicii piyasasindaki basari arasinda pozitif
bir iliskinin oldugu gosterilmistir (Bleakley & Chin 2004; Gonzalez 2000; Trejo 2003). Bunun
yaninda iki dillilik kariyer amagli yeni is imkanlarina yardimei olabilir ve daha iy1 para kazanmaya
sebep olabilir (Keles & Sabuncuoglu, 2015).Sirketlerin birden fazla dilde akici ¢alisanlar aradigini
buna ek olarak da ¢alisanlarin kiiltlirleraras1 becerileri sahip olmasi1 gerektigi aktarilmaktadir
(Cagag, 2018). Diinya iletisim dili olarak kabul goren Ingilizcenin is hayatinda pozitif bir etkisinin
oldugunu goz onilinde bulundurulursa ¢oklu dil bilmenin de is hayatinda daha fazla imkanlar
sunacagl on gorilebilir. Velilerin gorisleri dogrultusunda c¢oklu dil 6gretiminin yurt disinda
tiniversite okuma imkan1 sunacagi ya da yurt i¢inde iiniversite okurken yabanci dil basarisinin
Ogrenciye yeni kapilar acacagi diisliniilebilir. Bunun sonucu olarak da daha iyi sartlarda daha iy1
bir licret karsiliginda genglerin calisacagi sdylenebilir.

Oneriler

Sonug olarak, bu aragtirmada velilerin goriisleri dogrultusunda ¢oklu dil egitimi kursunun
ve c¢oklu dil egitiminin ¢ocuklar acisindan olumlu katkilar sagladigi/saglayacag: sdylenebilir. Bu
baglamda, arastirmadan elde edilen sonuglar 1s181nda sunlar 6nerilir:

e Bu arastirmada genelde ¢oklu dil egitimi 6zelde ¢oklu dil egitimi kursu ile ilgili sadece tek
velinin (anne veya baba) goriisii incelenmistir. Yapilacak diger arastirmalarda her iki
velinin de gorisleri alinabilir, elde edilen bulgular karsilastiriimali olarak incelenebilir.

e (Coklu dil egitimi ve ¢oklu dil egitimi kursu ile ilgili tek ebeveyn (anne veya baba) goriisii
kursun bitiminden hemen sonra alinmustir. Ileriki calismalarda Coklu dil egitiminin faydasi
ve etkisi baglaminda birden fazla agsamada veli goriisleri incelenebilir.
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e Buaragtirmanin amaci, ¢oklu dil egitimi ve ¢oklu dil kursu ile ilgili tek ebeveyn (anne veya
baba) goriisiinii incelenmekti. Bu sebeple ¢oklu dil egitimi ve ¢oklu dil egitim kursu ile
ilgili 6grenci goriislerine bagvurulmamistir. Benzer ¢alisma yapilarak sadece ¢oklu dil
egitimi ve ¢oklu dil egitimi kursu ile 6grenci goriis ve tutumlar1 incelenebilir, elde edilen
bulgular veli ve 6grenci acisindan karsilastirilabilir.

Simirhiklar

e Coklu dil agisindan diisiiniildiigiinde ingilizce, Fransizca ve Almanca agisindan sonuglarin
ortaya konuldugu bu caligmada, daha farkli dil ailelerinden 6rneklerin dahil edilmesi ve
caligilmasi literatiire katki saglayacaktir.

e (Calismanin siirliklarindan bir digeri, 6rneklem grubunu genisletmek olacaktir.

e Bu minvalde bir kurs igin cocuklart sikmamak adina, silire agisindan dersler kisa
tutulmustur. Ders saatleri daha uzun tutulabilirdi.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu 12/04/23 tarihli 295691 sayili karari ile alinan izinle
yiratialmistir.

Yazar Cikar Catismasi1 Bilgisi: Bu ¢alismada c¢ikar catismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamis olduklarini beyan ederler.
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Extended Summary
Problem Statement

In today's interconnected world, the importance of acquiring proficiency in multiple
languages cannot be overstated. Such proficiency can play a pivotal role in embracing cultural
diversity, helping to realize an individual’s hopes and dreams, and enabling one to better
communicate with others. Consequently, offering students the opportunity to explore different
linguistic horizons may lead to a more positive attitude towards learning foreign languages.
Moreover, given the influential role that parents play in their children's educational journey, it is
evident that their impact on language acquisition is substantial.

Parents' attitudes toward their children learning a second language significantly influence
their offspring's success and motivation in the process of language acquisition (Feestra, 1969;
Lambert & Klineberg, 1967). In this regard, parents serve as essential guides, particularly for young
minds in need of encouragement (Lindholm, 1988). Oskamp (1977) aptly concluded that a child's
outlook is predominantly shaped by their experiences and surroundings, which, more often than
not, include the explicit teaching and implicit modeling of parental attitudes.

Furthermore, as highlighted by Cotton and Wikelund (2007), parental involvement should
be integrated as seamlessly as possible into the early stages of children's language learning in order
to maximize its impact. Taking into account the insights from the aforementioned studies, it is
apparent that parents are integral to the learning process of children. Their perceptions and attitudes
significantly influence their children in terms of foreign language acquisition. Therefore, it is
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reasonable to anticipate that the support parents’ offer during this process will be a valuable asset
to students as they embark on their multilingual education.

In light of these considerations, this study aimed to provide an in-depth examination of the
perspectives of parents whose children were enrolled in a multilingual education course. This
course entails the sequential instruction of various subjects in English, German, and French within
the same day. The primary objective of this 12-hour program was to acquaint children with the
unique characteristics of these foreign languages and specific vocabulary groups while fostering
an appreciation for multilingualism. Consequently, this research endeavored to explore parents'
attitudes regarding both the multilingual education course itself and the broader concept of
multilingual education.

Method

In this study, a case study design was used, since the views of the parents of students
attending a multilingual education course about the course itself and multilingual education in
general would both be examined in depth. A case study is an in-depth description and examination
of a limited system (Merriam, 2013, p. 40).

The study group of this research consisted of parents who participated in a multiple foreign
language education course at a state university in the Western Black Sea Region. The researchers
prepared an interview form consisting of nine open-ended questions in line with the purpose of the
study. The interviews were conducted face-to-face and lasted 15-20 minutes on average. All
parents participated in the interview and, after they had provided their consent, the interviews were
audio-recorded and computerized to prevent data loss.

The descriptive content analysis method was used to analyze the data obtained in the study.
According to Yildirim and Simsek (2000), descriptive content analysis is an approach that consists
of processing qualitative data based on a predetermined framework, defining the findings, and
interpreting the defined findings. The computerized interviews were analyzed and the researchers
created codes and categories in line with the interview questions. The codes and categories were
sent to two field experts and finalized according to their opinions. In addition, in order to present
the findings as fully as possible, direct quotations from what the parents said were included. In the
direct quotations, the parents were designated “V1”, “V2”, “V3” and “V9”.

Findings

With regard to the parents' views about simultaneous multilingual learning, the category of
"age at simultaneous multilingual learning™ emerged. The codes produced by the parents in this
category were "7-8 years old" (f=4), "5-6 years old" (f=3) and "from birth" (f=2) in order of
frequency.

With regards to the parents' views about the benefits of providing multilingual education at
primary-school age, three categories emerged: "cognitive development”, "psychological
development™ and "socio-cultural development”. When the codes generated from the parents'
opinions were analyzed, the codes with the highest frequency were "contributing to the
development of the brain and broadening the horizons" (f=5) and "increasing the readiness to learn
a foreign language at a later age” (f=5). In addition to these, the codes "gaining language
awareness" (f=4) and "getting to know different cultures” (f=4), "providing a permanent foreign
language teaching™ (f=4) and "providing self-confidence development™ (f=3) also emerged.
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With regard to the parents’ views about the harms of providing multilingual education at
primary school age, these were grouped under three categories: "no harm”, "harm™ and "possible
harm™. When the codes belonging to these categories were analyzed, the code "there is no
conceptual confusion" (f=6) had the highest frequency. The codes “confusing students because
multiple languages are taught at the same time” (f=1), “difficulty in finding the equivalent word in
the relevant language” (f=1) and “not being able to learn a single language very well because
multiple languages are taught at the same time” (f=1) also emerged.

With regard to the parents' views about which aspect of the child's development the
multilingual education given at primary school age contributed to the most, the categories that
emerged were: "cognitive development”, "psychological development™ and "social development™.
The codes obtained in line with these categories were "developing the ability to learn different
foreign languages” (f=7), "developing self-confidence” (f=6) and "communicating with different

people” (f=4).

With regard to the parents' views about the benefits of multilingual courses for children,
two categories emerged: "developing awareness of foreign languages other than English” and
"overcoming prejudices against foreign languages”. When the codes in the categories were
analyzed, the code with the highest frequency was "providing the opportunity to learn a language
other than English" (f=5). In addition to this, in order of frequency, the codes "watching foreign
videos in languages other than English” (f=3), "listening to children's songs in languages other than
English” (f=2) and "becoming motivated to learn a foreign language™ (f=1) were included.

The parents stated that the multilingual course was not harmful to the child, and only one
parent stated that multilingual courses could cause confusion in the child. Parents also underlined
the short duration of the multilingual course and stated that the course should continue for a longer
period of time.

When the views of parents regarding their intention to send their children to a school
offering multilingual education were analyzed, they stated that it is important to be exposed to
multiple languages at an early age.

The parents stated that learning English, German and French would distinguish their
children in the future in terms of demonstrating that they had had a good education that would help
them in their careers.

Discussion and Conclusion

This study comprehensively examined the perspectives of parents whose children were
enrolled in a multilingual education program, focusing on their insights into the program itself and
the broader concept of multilingual education. The parents stated the ages at which they believed
simultaneous multilingual learning should commence, with responses varying between "7-8 years
old", "5-6 years old" and "from birth." It is noteworthy that research by Ghasemi and Hashemi
(2011) underscores that the period from birth to 10 years of age is optimal for introducing young
children to new languages. During this phase, the brain is naturally predisposed to language
acquisition, making it an opportune time. Conversely, Deng and Zou (2016) have found that second
language acquisition in adulthood is notably complex and challenging due to factors such as age
and motivation.

The parents participating in this study expressed their beliefs in the benefits of multilingual
education at the primary-school level, particularly in terms of "cognitive development"”,
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"psychological development” and "socio-cultural development." Corroborating these opinions,
Anton et al. (2014) noted that multilingualism and the ability to select the appropriate foreign
language according to the context can enhance cognitive abilities. Furthermore, Akpinar Delal and
Kuru Atadere (2015) asserted that early foreign language education bolsters a child's self-
confidence. However, Dunabeitia et al. (2014), in their study of cognitive skills, found no marked
differences between monolingual and bilingual children. The parents who enrolled their children
in the multilingual education program expressed the belief that introducing multilingual education
at the primary-school age would not lead to conceptual confusion. This view aligns with the
existing literature (Byers-Heinlein & Lew-Williams, 2013; Thordardottir, 2011).

The participants in the study emphasized that multilingual education at the primary-school
level would make the significant contributions to their child's cognitive, psychological and social
development. This resonates with the findings of Thomas (1988), who reported that multilingual
education can enhance students' capacity to learn different foreign languages as part of their
cognitive development. Additionally, Cagas (2018), in a study titled "The Benefits of Learning a
Foreign Language at an Early Age," highlighted the manifold advantages of early foreign-language
learning in enriching personal lives and fostering connections with people from diverse cultures
and nationalities.

A majority of the parents (eight out of the total) believed that multilingual courses were not
detrimental to their children. This perception was rooted in the belief that multilingual learning
holds several advantages for a child’s cognitive (Anton et al., 2014), psychological (Akpinar Delal
& Kuru Atadere, 2015), and social development (Drobot, 2022). When the parents' opinions on the
limitations of the multilingual course were examined, the most common concern was the perceived
brevity of the course. This concern is in line with the assertion by Fan, Liberman, Keysar and
Kinzler (2015) that a child's exposure to a multilingual social environment can significantly
influence their early foreign language communication skills.

The parents consistently expressed the importance of exposing their children to multiple
languages from an early age, with a desire to enroll their children in a multilingual school. They
were in this regard in accordance with research indicating that every child, barring cognitive delays,
possesses the innate ability to learn two or more languages (Petito et al., 2001). The malleable
nature of a child's brain lends itself to natural language acquisition (Ghasemi & Hashemi, 2011).

Among the notable findings of this study, the parents believed that proficiency in English,
German, and French, facilitated by a multilingual education, would differentiate their child from
other children in the future. They opined that multilingualism would enhance both their child's
educational prospects and professional opportunities. While not entirely aligned with the current
study's findings, existing research suggests a positive correlation between English proficiency and
success in the job market (Bleakley & Chin 2004; Gonzalez 2000; Trejo 2003). Furthermore,
bilingualism is seen as a gateway to new career opportunities and higher earnings (Keles &
Sabuncuoglu, 2015). Reports also indicate that companies seek employees fluent in multiple
languages and value intercultural skills (Cagag, 2018).
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