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Oz: Bu galisma erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarinin gesitli deger kavramlarimi
nasil algiladiklarin1 ve tanimladiklarini aragtirmak amaciyla yapilmistir. Ca-
lismada nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik yaklagim kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu okul Oncesi egitime devam eden 5 yagindaki 20
cocuk olusturmustur. Cocuklar belirlenirken, amagli 6rnekleme yontemlerin-
den tipik durum 6rneklemesi kullanilmistir. Orneklemin tamaminin ayni sos-
yo-ekonomik diizeyde ve daha 6nce formal degerler egitimi almamis olmasina
dikkat edilmistir. Cocuklara aragtirmacilar tarafindan segilen 7 deger kavramim
iceren acik uglu sorulardan (sorumluluk, paylagsma, yardimseverlik, arkadas-
lik, saygi, diiriistliik ve nezaket) olusan veri toplama araci yar1 yapilandirilmisg
goriisme teknigiyle uygulanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile
degerlendirilmistir. Katilimcilarin deger kavramlarryla ilgili sorulara verdigi
cevaplardan elde edilen veriler kodlanmig ve temalar olusturularak tablolastiril-
mistir. Bulgularin tanimlanip yorumlanmastyla elde edilen sonuglarda ¢ocukla-
rin sorumluluk, paylasma, yardimseverlik ve saygr degerleri ile ilgili algilama
ve tanimlamalarinin birbirine benzer oldugu goériilmistiir. Sorumluluk degerini
tanimlarken ¢ocuklarin genellikle evde kendilerine telkin edilen gorevler iize-
rinden tanimlamalar yapmaya ¢alistig1; paylasma ve yardimseverlik degerlerine
yonelik tanimlamalarda daha 6nce yasamis olduklart paylasma ve yardimlas-
ma deneyimlerinden etkilendikleri; saygi degerine iligkin tanimlamalarinda ise
cevresindeki yetigkinlerin davranig ve 6gretilerinden etkilendikleri goriilmek-
tedir. Arkadaslik degerini ise paylasma ve yardimseverlik degerleri tizerinden
aciklamaya ¢alistiklar saptanmistir. Diiriistliik ve nezaket kavramlarinin ise ¢o-
gunlukla algilanamayan ve tanimlanamayan kavramlar oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Erken ¢cocukluk egitimi, Okul 6ncesi egitim, Degerler egi-
timi, Algilama, Tanimlama.

&

Abstract: This study was conducted to investigate how early childhood chil-
dren perceive and define various concepts of value. Phenomenology, which is
one of the qualitative research patterns, was used in the study. The study group
of the study consisted of 20 5-year-old children who continue preschool educa-
tion. While determining the children, a typical case sampling, which is one of
the purposeful sampling methods, was used. It was noted that the entire sample
was not educated in the same socio-economic level and planned value educa-
tion before. A data collection tool that consist of open-ended questions with 7
value concepts (responsibility, sharing, benevolence, friendship, respect, hon-
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esty and courtesy), selected by researchers, was applied to the children with
a semi-structured interview technique. The data obtained were evaluated by
content analysis method. The data obtained from the answers given by the par-
ticipants to the questions about value concepts were coded and themes were
created and arranged in tables. In the results obtained by defining and interpret-
ing the findings, it was seen that the perceptions and definitions of children of
responsibility, sharing, benevolence and respect values are similar. In defining
the value of responsibility, children often try to make definitions over the tasks
that are assigned to them at home; in the definitions of sharing and benevolence
values, they were influenced by the experiences of sharing and solidarity they
had previously experienced; In their definitions of respect value, it is seen that
they are affected by the behaviors and teachings of adults around them. As a
result of the research, the answers given by the children to the questions about
the value concepts were grouped. It has been observed that the perceptions and
definitions of children about responsibility, sharing, benevolence and respect
values are similar. It was seen that they tried to explain the value of friendship
through sharing and benevolence values. It has been found that the concepts of

honesty and kindness are the least perceived and undefined ones.

Keywords: Early childhood education, Preschool education, Values education,

Perception, Definition.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Degerler, toplumun en kiigiik parcasi olan insanin yetigsmesi ve sekillenmesinde
onemli bir rol oynamaktadir. Althof ve Berkowitz (2006), Aristo ve Konfiig-
yiis’lin de i¢inde bulundugu filozoflarin, ahlak ve karakter kavramlariyla ilgile-
nerek, bu alanlarin her ikisinin de merkezindeki sorulara derinlemesine cevap
aradiklarini ifade ederek bu roliin altini ¢izmistir. Arastirmacilar bu sorulardan
bir tanesinin, ‘¢ocuklarin ne tiir bir insan olmasinin istendigi ve onlarin bu se-
kilde nasil yetistirilip egitilebilecegi’ oldugunu da aktarmistir. Buradan hareket-
le degerlerin, bireyin sekillenmesinde ve istenilen davraniglar gergeklestirme-
sinde kritik bir dneme sahip oldugu sdylenebilir.

Deger kavraminin tanimina ve etimolojisine iliskin, ulusal ve uluslararasi
alanyazinda ¢ok sayida ¢aligma bulunmaktadir. Bu kavramin, Latince kokenli
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bir kelime oldugunu kiymetli ya da gii¢lii olmak anlamina gelen “valare” s6z-
cligiinden tiiretildigini belirten Bilgin (1995), bu kelimenin alanyazina Znanie-
cki tarafindan kazandirildigin1 aktarmaktadir. Williams’a (1979) gore degerler;
insanin ilgi alanlari, zevkleri, begenileri, tercihleri, gorevleri, ahlaki sorumlu-
luklari, arzular, istekleri, amaglari, ihtiyaglari, hoslanmadigi seyleri, konumlari
gibi baska bir¢ok seyi belirleyip karar vermesinde, farkli sekillerde kullandig:
bir unsurdur. Rokeach’a (1979) gore degerler, insanin hayatini sekillendiren ve
bir¢ok temel davraniginda etkin olan inanglardir. Halstead ve Taylor’a (2000)
gore ise degerler; insanin davraniglarini yonlendiren ilkeleri ve temel inanglari,
belli davraniglarin iyi veya arzu edilebilir olup olmadigina karar verilmesini
saglayan standartlardir. Schwartz (1994) degerin, insanlarin ya da toplumlarin
hayatina rehberlik ettigini, arzulandigini, anlik olarak degisiklik sergilemeyip
stireklilik gosterdigini sdylemistir. Buradan hareketle, degerlerin toplumsal ya-

sama etkisinden s6z etmek miimkiindiir.

Degerler, bireyin davraniglarina yon verir. Herhangi bir evrensel degeri dogru
taniy1p, anlayip, algilayip, benimseyen bir kisinin, bu deger dogrultusunda dav-
raniglar sergilemesi beklenir. Bu gergekten yola ¢ikilarak, degerlerin ¢ocuklarin
zihnindeki algilarmin dogru bir bigimde olusturulmasinin son derece énemli ol-
dugu sdylenebilir. Ornegin sorumlulugun ne demek oldugunu bilmeyen, sorum-
lulukla ilgili kavram yanilgisi veya yanlis algist olan bir gocuktan, sorumluluk
gerektiren davranis beklenmemelidir. Bunun yaninda, saygi kavramini yanlis
bir sekilde algilamis olan ¢ocugun; nelere nasil saygi gosterilmesi gerektigi,
sayginin sadece insanlara ya da bilyliklere mi gosterildigi, kendisinin saygi
gormeye layik olup olmadigi gibi durumlarla ilgili dogru davranig sergilemesi
oldukga giictiir. Ciinkii bu déonemde ¢ocuklarin algilarinda keskinlik ve kesin-
likten s6z edilemez. Bu nedenle degerler egitimi konusunda okul 6ncesi donem
etkilesim ve tecriibe etme donemi olarak nitelendirilebilir. Ayrica sevgi olgu-
su i¢in de benzer seyleri sdylemek miimkiindiir. Bununla ilgili olarak Benazus
(2002), sevgi degerine sahip olan bireyin duygu ve yasantisinda, sadece kendi
cevresinin degil tiim diinyanin hatta tiim evrenin var oldugunu belirtmektedir.
Bu baglamda bireylerin, 6zellikle cocuklarin; degerlerin ne anlama geldigini,
nasil yaganmasi, nasil yagatilmasi, nasil yansitilmasi gerektigi konusunda dogru
algilamalara sahip olmasinin son derece dnemli oldugu ifade edilebilir.

Myers (1992) toplum olarak istenen ahlaki ve sosyal degerlerin gelecek za-
manlarda korunabilmesi amaciyla ¢ocuklara bunlarin kazandirilmas: gerektigi-
ni belirtmistir. Ayrica Uyanik-Balat ve Balaban-Dagal (2006) degerlere iligkin
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ilk kazanimlarin okul 6ncesi donemde edinildigini ve etkilerinin tiim yasam
boyunca devam ettigini belirtmistir. Buradan hareketle toplumu etkileyen ve
toplumdan etkilenen degerlerin temellerinin okul &ncesi donemde olugturul-
masim i onemli oldugu sdylenebilir. Buraya kadar ifade edildigi gibi; insan
davraniglarmi kiigiik yaslardan itibaren etkileyen en 6nemli faktorlerden biri
olan degerlerin dogru sekilde tanimlanmasina, algilanmasina, anlasilmasina ve
benimsenmesine katki saglamak amaciyla, degerler egitimi sistemli ve planl
olarak gerceklestirilmelidir. Bu siirecte oncelikle erken ¢ocukluk doneminde
bulunan ¢ocuklarin deger kavramlarini nasil algiladiklar1 ve tanimladiklarinin
tespit edilmesi gerekir.

Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin degerlerle ilgili alg1 ve tanimlamalari-
na yonelik caligmalarin diger yas gruplarindaki ¢ocuklarla yapilan ¢caligmalara
gore daha az oldugu tespit edilmistir Ozellikle érneklemin ¢ocuklardan olus-
tugu arastirmalarin sayist daha azdir. Bu donem ¢ocuklarini tanima ve onlar-
la ilgili aragtirma yapmanin ¢ogu zaman sinirliliklart vardir. Erken ¢ocukluk
doneminde degerler ve degerlerin algilanmasi ile ilgili yapilan arastirmalara
(Sapsaglam, 2017; Tath ve Giingor-Aytar, 2017; Yukay-Yiiksel, Canel, Mut-
lu, Yilmaz ve Cap, 2015; Giinindi, 2015) bakildiginda genellikle resim analizi
yonteminin kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica bu tiir ¢aligmalarda genellikle bir
deger secilerek o degerle ilgili veri toplama yoluna gidilmistir. Bu ¢aligmada ise
¢ocuklarin degerlerle ilgili algilama ve tanimlamalar yiiz yiize goriigme yonte-
mi ile belirlenmeye calisilmistir. Bu ¢alisma, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin
cesitli deger kavramlarini nasil algiladiklarimi ve tanimladiklarini arastirmak

amaciyla yapilmistir.

Biligsel Gelisim ve Deger Kavramlarinin Edinimi

Cocuklarin gelisimi genetik ve gevresel faktorler ile sekillenir. Birgok ¢evresel
faktor egitim faaliyetleri ¢ercevesinde insani etkilemektedir. Cocuklar erken
¢ocukluk doneminde formal ve informal egitim almaktadir. Belli bir amaca da-
yanan ve dnceden hazirlanmig bir program ¢er¢evesinde planl olarak yapilan
ogretim faaliyetlerine formal egitim; yasam i¢inde kendiliginden olusan ve et-
kilesim temelli 6grenme yasantilarina ise informal egitim denir (Fidan, 2012).
Egitimde ana hedeflerden biri de ¢ocugun kendisini ve i¢inde yasadigi diinyay1
anlamlandirmasi ve uyum saglamasidir. Bu hedefi ger¢eklestirebilmek igin ge-
reken temel araglardan biri de ¢evresindeki canlilarla, nesnelerle, olaylarla ve
durumlarla ilgili ortak bir diisiinlis bi¢imi olan kavramlardir. Ayrica toplumda
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istlenilen roller de degerlerin algilanmasini etkileyebilir. Bununla ilgili olarak
Ozensel (2007) cinsiyetle ilgili olarak kizlarin ve erkeklerin toplumsallasma
stirecinde degisik roller iistlenmesinden dolay1 ilgi ve degerlerinde farkliliklar
olmasimin kagmilmaz oldugunu ifade etmistir.

Infor mal egitim bireyin dogumundan itibaren gevresindekilerle etkilesimi
sonucunda gerceklesebilir. Bu etkilesim ¢evredekilerin bilingli veya bilingsiz
olmasi, dogru veya yanlis yontemler kullanmasi seklinde olabilir. Cocuklarin
algilama ve tanimlamalarina ¢evrenin etkisi oldukea yiiksektir. Aydin’in (2003)
da ifade ettigi gibi degerler yasli-geng, erkek-kadin, egitimli-egitimsiz, yok-
sul-varlikli gibi farkli demografik 6zelliklere sahip kisilerce farkli seviyelerde
algilanmaktadir. Cocuklarin verdikleri cevaplarin kaynagi ile ilgili kesin bilgiye
ulasilamayacag1 i¢in ¢evreden gelen etkilerin hangi faktérden kaynakli oldu-
gu tam olarak ortaya konulamayabilir. Bu egitimde en 6nemli faktorlerden biri
anne baba tutumlari ve onlarin ¢ocuga zengin uyarici ortam sunmasidir. Cagdas
(2012), hayatin ilk senelerinde ana-baba-cocuk tiggenindeki etkilesim ile edini-
len bilgi, beceri ve tavirlarin yetiskinlik yillarinda 6nemli rol oynadigini ifade
etmektedir. Burada belirtilen, ailenin veya cocukla en fazla etkilesime giren ki-
silerin gecirdigi kaliteli vakitlerin cocugun gelisiminde oldukga etkili olmasidir.

Formal egitim genel olarak ii¢ yasindan itibaren baglar. Bu yastan itibaren
cocuga kazandirilmaya ¢aligilan bilgi, beceri ve tutumlar1 daha sistematik bir
sekilde ortaya koymak i¢in gelisim alanlar1 olusturulmustur. Bu dénem ¢ocuk-
larinin biligsel, dil, sosyal-duygusal, motor ve 6z bakim alanlarindan olusan bes
gelisim/beceri alani tanimlanmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2013). Bunlardan
biri olan bilissel gelisim; dikkat, algilama, bellek, anlamlandirma, diisiinme,
mantik ytliriitme, yaraticilik gibi becerileri barindirmaktadir.

Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarmin bilissel gelisimi ile ilgili 6ne ¢ikan bi-
lim insanlarmin Piaget, Vygotsky ve Dewey oldugu sdylenebilir. Piaget (1952)
cocuklarin, beyninde kavramlarla ilgili semalar olusturdugunu, ¢evreyle etki-
lesimle semalarinin degisebildigini, genisleyebildigini ve belli deneyimlerden
sonra kaliplastigini belirtir. Benzer 6zelliklere sahip canlilar, nesneler, olaylar
ve durumlara verilen ortak isme kavram denildigi diistiniildiigiinde, Schwartz
ve Bilsky’nin de (1987) belirttigi gibi kavram kategorilerinden biri de deger
kavramlaridir. Deger kavramlarina iligkin bilingli olarak olusturulacak zengin
uyarici ¢evre olanaklari ile bu kavramlara ait gemalar saglikli bir sekil alir. Do-
layisiyla deger algilamalar1 ve tanimlamalari da istendik yonde gelistirilebilir.

Kavram 6grenme; nesneleri, olaylari veya insanlari benzer 6zelliklerine gore
gruplayabilme ve bu gruba bir biitiin olarak tepki gelistirebilme durumu olarak
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tanimlanabilir. Dere ve Omeroglu, (2001) ¢ocuklarin kavram 6grenme asama-
larin1 tanima, adlandirma, eslestirme, siralama, gruplama ve ayirt etme olarak
siralamaktadir. Bununla birlikte Frostig ve Maslow’a gore (1973) ¢ocugun ev-
rendeki kavramlar1 olgular1 anlayabilmesi ve uyaricilart bazi biligsel 6gelerle
eslestirebilmesi i¢in algilamasi gerekir. Bir bagka ifade ile kavram edinimi ge-
nel olarak algilama ve tanimlama ile baglar. Tiim kavram edinimi basamaklar1
birlikte diistiniildiigiinde ilk beceriler dogru bir baslangi¢ i¢in dnemlidir. Cilinkii
algilama ve tanimlama becerileri diger basamaklar1 derinden etkileyebilecek
niteliktedir.

Normal gelisim gosteren bireylerde algilanan kavramlar ile ilgili deneyim art-
tikca kavramin algilanmasi ve tanimlanmasiin kolaylastigi diigiiniilmektedir.
Sozel yonergeler yerine model olunarak, ¢ocugun algilamasi ve tanimlamasinin
kolay lastirilmasinin ve bu yolla algilayip tanimladig1 degerleri davraniga do-
niigtirmesinin daha olas1 oldugu diistiniilmektedir. Bu davranislar kismen kasit-
I1, cogu zaman ise ezberlenmis taklit seklinde gergeklesebilir. Sapsaglam’in da
(2016) belirttigi gibi ¢ocuklar bu dénemde gozlem ve taklit yoluyla degerleri
Ogrenebilir. Tarkogin, Berktas ve Uyanik-Balat (2013) tarafindan okul dncesi
ogretmenleri ile ilgili yapilan ¢alismada 6gretmenlerin etkinlik siirecinde co-
cuklarla iletisimlerinde nezaket, sorumluluk, saygi, isbirligi, sevgi/sefkat, sabir,
paylasma, yardimlagma, adalet, merhamet, hosgorii ve dogruluk/diirtstlik de-
gerlerine odaklandig1 saptanmistir. Bu degerlerden en ¢ok yer verilen evrensel
degerlerin ise nezaket, yardimlagsma, sorumluluk, sevgi ve sabir oldugu ifade
edilmistir. Sapsaglam’in (2015) calismasinda ise okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
en uygun degerlerin yardimseverlik, sevgi, saygi, hosgorii, nezaket, arkadagslik,
isbirligi, sorumluluk, kendini kontrol etme ve diiriistliik oldugu belirtilmektedir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 kavramsal algilama 6ncesinde somut gosterge-
ler lizerinden etkilesime girdikleri i¢in, baska bir ifade ile duyu organlar ara-
ciligiyla algilayabildikleri i¢in, deger kavramlarini tanimlarken ayni zamanda
soyut nitelik de tasidiklarindan, bir¢ok sebebe bagl olarak sozliik anlamlarinin
disinda farkli anlamlar ve farkli tanimlamalarla karsilasilabilir. Bu durum Pi-
aget’nin sema olusum siireci ile agiklanabilir. Bu siire¢te uyaricilarin zihinde
olusturdugu dengesizlik durumu 6nceki 6grenmeler ve deneyimlerle dengelen-
mektedir (Piaget, 1952). Bireyin etkilesimde oldugu insanlarin ne sdylemek
istedigini dogru anlamasi iletisimde dikkat edilmesi gereken bir husus oldugu
icin kisinin kelime dagarcigi ve onu dogru kullanmasi énemli bir durumdur.
Cocukluktan itibaren olusan algilar ve dagarcik dogru bir sekilde temellendiril-
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melidir. Bu bilgilerden yola ¢ikilarak bu arastirma; ¢ocuklarin degerlere yonelik
sozel ifadelerini, algilarin1 ve bunlarin analiz edilmesini igermesi bakimindan
onemli goriilmektedir. Buradan hareketle arastirmanin konusu olan ¢ocuklarin
sorumluluk, paylasma, yardimseverlik, arkadaslik, saygi, diirtistlik ve nezaket
degerlerini algilamalar1 ve tanimlamalarinin ortaya konulmasi, sonraki aragtir-
malara yol gosterici olma niteligi agisindan alana 6nemli katkilar saglayacagi
imit edilmektedir.

Yontem

Bu calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2013)
nitel aragtirmanin, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi yontemlerden
yararlanilan, algilarin ve olaylarm dogal ortaminda ve eksiksiz olarak ortaya
¢ikarilmasinda kullanilan bir arastirma tiirii oldugunu ifade etmistir. Gay, Mills
ve Airasian (2009) nitel aragtirmalarin temel 6zelliklerinin; amach bir sekilde
secilen kiiciik bir calisma grubu ile bu gruptan toplanan verilerin sayisal yorum-
lama i¢germemesi oldugunu vurgulamaistir.

Nitel arastirmalarda olgubilim, durum ¢alismasi, kuram olusturma, kiiltiir
analizi, eylem arastirmasi gibi farkli arastirma desenleri kullanilabilir. Bu ¢a-
lismanin konusuna uygun oldugundan, olgubilim (fenomenoloji) deseni kulla-
nilmistir. Yildinim ve Simsek (2013) olgularin, farkinda olunan ancak detayl
bilgiye sahip olunmayan olay, durum, deneyim ve algilardan olusabilecegini
belirtmistir. Ayrica Patton (2014) fenomenolojinin bireyin fenomene iligkin al-
gilari, ylikledikleri anlam ve hislerini agiklamaya ¢alistigini belirtmistir. Bu ¢a-
lismada agiklanmaya calisilan olgu okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin, belirlenen
degerlere iliskin algilamalar1 ve tanimlamalaridir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda okul 6nce-
si egitime devam eden alt1 yas grubundaki 30 ¢ocuk olusturmaktadir. Veriler
ayni egitim 6gretim y1limin giiz yarryilinda toplanmistir. Orneklem belirlenirken
amagli 6rnekleme yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi kullanilmistir (Pat-
ton, 2014). Istanbul ilinin ortalama sosyo-ekonomik niteligini yansitacag var-
sayimi ile bu 6rnekleme yonteminden faydalanilarak buna uygun bir okul segil-
mistir. Orneklemin tiimiiniin benzer sosyo-ekonomik diizeyde olmasina dikkat
edilmistir. Bununla birlikte katilimcilar daha once planli bir degerler egitimi
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almamis ¢ocuklardan se¢ilmistir. Uygulama sirasinda bazi ¢ocuklarin isteksiz
davranarak higbir cevap vermemesi dikkate alinarak ¢ocuk sayis1 20 olarak re-
vize edilmistir. {1k asamada arastirmaya katilan cocuklarin cinsiyet dagilimmin
homojen olmasina 6zen gosterilmis, cocuklardan bir kisminin arastirmaya dahil
edilememesi nedeniyle, daha 6nce 15-15 olan dagilim erkekler Iehine 11-9 ola-
rak gerceklesmistir.

Caligma grubu, MEB tarafindan 2012 yilinda simirlar1 66 ay olarak belirle-
nen okul dncesi egitim doneminin son asamasinda olan 60-72 ay cocuklarindan
olusturulmustur. Katilimcilarin yaslari tabloda gosterilmekle beraber yas orta-
lamasi1 66,45 aydir. Katilimcilarin orta sosyo-eckonomik diizeye sahip ailelerin
¢ocuklart oldugu, bununla birlikte 7 ¢ocugun okul 6ncesi egitimden bir yildan
fazla yararlandig1 goriilmektedir.

Tablo 1: Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler

Katilime1r Kodu Cocugun Yasi (ay)  Cinsiyet Okul 6ncesi egitimdeki kaginci yili
C.1. 64 E 1.y
C.2. 63 K 1. yilh
C.3. 67 E 1. yih
C.4. 66 E 1. yih
C.5. 70 K 2. yi
C.6. 67 E 1. yih
C.7. 60 K 1. yih
C.8. 59 E 2. yih
C.9. 69 K 1. yih
C.10. 68 K 2. yih
C.11. 68 E 1. yilh
C.12. 66 K 1. yih
C.13. 69 K 1. yilt
C.14. 70 K 3. yih
C.15. 71 E 3. yih
C.le. 70 E 2. yili
C.17. 62 E 1. yilh
C.18. 69 E 2. yih
C.19. 66 E 1. yih
C.20. 65 K 1. yih
66,45 11E, 9K
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Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olusturulurken dncelikle ulusal ve uluslararasi alanyazin ta-
ranmis, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan son dort okul 6ncesi egi-
tim programi olan 1994, 2002, 2006 ve 2013 programlar1 incelenmistir. Ayrica
yapilan literatiir taramasi (Sapsaglam, 2017; Tath ve Glingdr-Aytar, 2017; Sap-
saglam, 2016; Tozduman-Yarali, Ozkan ve Giingdr-Aytar, 2016; Sapsaglam,
2015; Yukay-Yiiksel, Canel, Mutlu, Yilmaz ve Cap, 2015; Giinindi, 2015; Tar-
kogin, Berktas ve Uyanik-Balat, 2013; Yilmaz, Go¢en ve Yilmaz, 2013; Deveci
ve Ay, 2009; Kurnaz, Cift¢i ve Karapazar, 2011; Kolukisa, Orug, Akbaba ve
Diindar, 2008; Yavuzer, 2000) sonucunda, bu kaynaklarda da belirtilen ¢ocuk-
larin glinliik yasamlarinda da siklikla karsilagabilecekleri 12 deger secilmistir.
Bu degerler agik uclu iger soru seklinde ifade edilmistir.

Ardindan, nihai ¢aligma grubuyla ayni niteliklere sahip, ayn1 okulda bulunan
10 ¢ocukla pilot ¢calisma gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin ¢ogun-
lugu bazi degerlerle ilgili sorulara cevap verememistir. Pilot calisma sonucun-
da, cocuklarin gelisim diizeyleri, dikkat siireleri ve alan uzmanlarinin goriisleri
dikkate alinarak arastirilacak degerlerin belirtilen 7 deger ile sinirlandirilmasina
karar verilmistir. Bunlar sorumluluk, paylasma, yardimseverlik, saygi, nezaket,
arkadashik ve diiriistliik degerleridir. Sorular ilgili degerin bilgi-tanimlama,
beceri-kullanim ve tutum-yaklasim boyutlari baglaminda tasarlanmistir. Veri
toplama aracindaki degerlerle ilgili, sorumluluk i¢in dort (beceri boyutunda iki
adet), diger degerler igin iicer (her bir boyutta birer) olmak iizere toplam 22
soru, alan uzmanlarmin goriisii de alinarak hazirlanmistir. Cikarilan deger ve
sorularla ilgili alan uzmanlarimin ii¢ii, ¢cocugun hayatinda fazla yer almadigi
ve somutlastirmada zorlanabilecegi yoniinde goriis belirtmistir. Bes alan uzma-
nindan ikisi okul 6ncesi egitimi (biri profesor, digeri dogent), biri ¢ocuk gelisi-
mi (doktor dgretim iiyesi), biri dlgme degerlendirme (dogent), biri din egitimi
(doktor 6gretim tiyesi) alanlarinda gorev yapmaktadir.

Cocuklarin deger kavramlari ile ilgili algilamalarini ve tanimlamalarini yor-
dayabilmek i¢in yedi degerle ilgili a¢ik uglu sorulari i¢eren veri toplama formu
olusturulmustur. Fakat ¢cocuklara cevaplarini sdzel ifadeler veya jest ve mimik
gibi beden dili unsurlariyla da verebilecekleri soylenmistir. Formda (EK-1) her
bir deger ile ilgili alg1 ve kavrama diizeyinde sorular bulunmaktadir. Cocuklara
aragtirmacilar tarafindan segilen 7 deger ile ilgili 22 sorudan olusan agik uglu
form yiiz ylize goriigme yontemiyle uygulanmistir.
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Veri toplama formunda bulunan sorular arastirmacilar tarafindan anasinifi ¢o-
cuklart ile tanisildiktan ve yaklasik bir saat beraber vakit ge¢irildikten sonra yiiz
yiize goriisme yontemiyle uygulanmustir. Ozellikle okul dncesi donem gocukla-
riyla ¢aligilan aragtirmalarda goriisme teknigi kullanilirken dikkat edilmesi ge-
rekenler, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal 6zelliklerine bagli hassasiyetleri 6gret-
menlerinin gorligii dogrultusunda géz dniinde bulundurulmustur. Bu dogrultuda
¢ocuklar1 endiseye sevk edecek ya da cevaplarini etkileyecek davraniglardan
kacinilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Yildirim ve Simsek (2013), Lincoln ve Guba’nin nitel arastirmalarda niteligi
arttirmak i¢in belirli stratejiler olusturdugunu; bu stratejilerde nicel arastirma-
lardaki gegerlilik ve giivenirlik kavramlarina alternatif olarak i¢ gegerlilik yeri-
ne inandiricilik, dig gegerlilik yerine aktarilabilirlik, i¢ glivenirlik yerine tutarlik
ve dig giivenirlik yerine teyit edilebilirlik gibi nitel arastirmanin dogasina uygun

yeni kavramlar dnerdigini aktarmaktadir.

Bu aragtirmada inandiricilik kriterini saglamak igin veri toplama formunda
bulunan sorular, aragtirmada elde edilen veriler ve bu verilerle ilgili yapilan
yorumlara yonelik olarak okul dncesi egitim ve 6lgme degerlendirme uzmanla-
rindan goriis alimmistir. Ek olarak ¢aligmanin inandiricilifi, arastirmaya katilan
¢ocuklarin dgretmenlerine elde edilen veriler gosterilerek alinan onay ile des-
teklenmistir. D1s gecerligi saglamak i¢in cocuklarin arastirmaya iliskin ifadeleri
dogrudan aktarilarak verilmistir. Aktarilabilirlik 6zelligine yonelik olarak, veri-
ler, sonuclar ve yorumlar erken cocukluk egitimi ve dlgme degerlendirme alan
uzmanlarmin degerlendirmesine sunulmustur. Teyit edilebilirlik i¢in literatiir

taramasi sonucunda yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir.

Nitel aragtirma yonteminde gegerligin olusturulmasini saglayan durum, arag-
tirma alanma yatkinlik, yiiz ylize goriisme yontemi araciligryla detayli bilgi
toplama, gozlem araciligiyla bilgi toplama, toplanan bilgilerin dogrulanmasi
icin alana tekrar giderek ek bilgi toplama imkanmin var olmasidir (Yildirim
ve Simgek, 2013). Bu ¢alisma kapsaminda, ¢alisma grubundaki ¢ocuklardan,
goriisme yontemi kullanilarak dogrudan bilgi toplanmis ve verilerin analizi ger-
¢eklestirilmistir. Gorlisme yapilan ¢ocuklarin deger kavramlarini algilama ve
tanimlamalar ile ilgili ifadeler, kod isim verilerek alintilanmistir. Bu islemler
Patton’un (2014) da belirttigi gibi iki veya daha fazla uzmanin elde edilen nitel
veriyi analiz etmesi seklinde yapilan ve tiggenleme olarak ifade edilen teknikle
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gerceklestirilmistir. Patton (2014) birden fazla bakis agisinin kullanilmasinin
arastirmanin niteligini arttiracagini vurgulamaktadir. Bu baglamda bu arastir-
mada liggenleme ¢esitlerinden arastirmaci ¢esitlemesi kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analiz edilmesinde igerik analizi tekniginden yararlanil-
mistir. Goriigme sonunda ¢ocuklarin verdikleri cevaplar igerik analiziyle deger-
lendirilerek kodlanmis ve temalar olusturulmustur. Yildirim ve Simsek’e gore
(2013) igerik analiziyle temalar ve iliskiler belirlenmeye ¢alisilir. Icerik analizi-
nin temel yapisinda verilerdeki benzer dgeleri, olusturulan kavram ve temalarla
cergeveleyerek yararlanicilarin anlayabilecegi sekilde organize edip yorumla-
ma bulunmaktadir. Bu islemler; verilerin kodlanmasi, temalarin olusturulmasi,
kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgular1 tanimlayip yorumlama olmak
lizere dort asamadan olusur. Igerik analizi siirecinde her deger ile ilgili gocuk-
lardan alinan cevaplara gore kodlar ve temalar olusturulmus, kategorize edilen
temalar frekans verileriyle beraber sunulmustur.

Bulgular

Bu boliimde, okul dncesi donem ¢ocuklarinin deger kavramlarina iligkin al-
gilamalarini ve tanimlamalarini belirlemek i¢in sorulan sorulara, cevaplardan
olusturulan kodlara, kodlardan ulasilan temalara ve dogrudan alintilara yer
verilmistir. Cocuklardan alinan cevaplar, igerik analizi teknigi kullanilarak ¢o-
ziimlenmistir. Her soru i¢in alinan cevaplardan birbirine yakin ifadeler madde-
ler halinde yazilarak kodlanmistir. Daha sonra bu kodlardan temalara ulasilmais,
kategorize edilerek tablo haline getirilmistir. Tablolardaki her kod i¢in ¢ocukla-
rin verdigi cevaplarin bulunma sayisi frekans siitununa yazilmistir.

Tablo 2: Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sorumluluk degeri ile ilgili gorislerinden olusturulan
kodlar ve temalar

Sorular Kodlar F  Kodlar F Temalar
A.1.Bir seyi yerine getirmek 11 A.6.Is¢i olmak 2
Sorumluluk A.2.Diizenli derli toplu 7  A.7.S6z dinlemek 2 Gorev (Al)
Nedir? olmak 6 A.8.Kendine dikkat 2 Uyum (A2,A4,A7)
(A) ’ A.3.Bilmiyorum 4 etmek 2 Ihtiyac (A8,A9)
A.4.Diizgiin davranmak 2 A.9.0yun oynamak Calisma (AS5,A6)
A.5.Yorulmak
i(olrnulllzilllrllugu B.1.Biiyiiklerin 14 B.4.Hay.vanlar1n 6 Uyum (B1,B2,B3)
vardi? B.Z.Cocukl?rln 9 B.5.Benim 5 Gorev (B4,B5.B6)
(B) B.3.Herkesin 7  B.6.0kulun 4 T
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C.1.Diizenli derli toplu 11 C.7.Anne babami 3
. olmak 9  mutlu etmek 2 Uyum
Senin C.2.Anneme yardim etmek 6 C.8.Okula gelmek 2 (C.Al C2,63,69)
sorumluluklarin P . - Gorev (C4,C8)
. C.3.Diizgiin davranmak 6 C.9.XKendiyataginda 2 . .
nelerdir? - Ihtiyag
C.4.0dev yapmak 5  yatmak 1
©) (C5,C6,C10,C11)
C.5.0yun oynamak 3 C.10.Hayal kurmak fyilik (C7)
C.6.Yemek yemek C.11.Yatmak Y
D.5.Islerimiz yarim
kalir Sug-Ceza (D1)
Sorril;mluluklar D.1.Bize kizarlar 13 D.6.Bir yerimiz 5 Uyum
thiriTmezse ne D.2.Her yer daginik olur 6  yaralanir 2 (D2,D4,D5,D7)
ilur? D.3.Annem yorulur iiziiliir 6  D.7.Diinya sagma 1 lyilik (D3)
(D). D.4.Etraf kirlenir 5 sapan olur 1 Temkin (D6)
D.8.isteklerimiz Cikar (D8)

yerine getirilmez

Tablo 2°de goriildiigii gibi ¢ocuklarin sorumluluk degeri ile ilgili sorulara ver-
digi cevaplara iliskin kavramlar kodlanmistir. “Sorumluluk nedir?” Sorusuna
cocuklarin verdikleri cevaplardan yola cikilarak olusturulan kodlardan gorev,
uyum, ihtiyag ve ¢alisma temalar1 olusturulmustur. Cocuklarin yarisindan fazla-
s1 gorev temasinin altindaki kod olan “bir seyi yerine getirmek” dogrultusunda
cevaplar vermistir. Cocuklarin az bir kismi ise ihtiya¢ temasi altindaki kod olan
“oyun oynamak™ anlamina gelen ifadeler dile getirmistir. Verilen cevaplardan
bazilar1 dogrudan su sekildedir:

C.5: “Birisinin verdigi isi bagkasina vermeden kendin yapmak...” (A.1.,A.7.)

C.6: “Etrafi toplamak...” (A.2.)

C.15: “Babam bize yaptiriyor, o iste.” (A.7.)

C.10: “Oyuncakla oynamak...” (A.9.)

Sorumluluk degerine iliskin “Kimlerin sorumluluklart vardir?” Sorusuna
¢ocuklarin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan uyum
ve gorev temalar olusturulmustur. Cocuklarin biiyiik bir kismi uyum temasi

LT Y3

altindaki kodlar olan “biiyiiklerin”, “¢ocuklarin”, “herkesin” anlamina gelen
cevaplar vermistir. Cocuklarm bir kismi ise gorev temasi altindaki kodlar olan
“okulun” ve “kendinin” baglaminda ifadeler kullanmistir. Verilen cevaplardan

bazilart dogrudan su sekildedir:

C.16: “Adamlarin, kopeklerin...” (B.1., B.4.)

C.14: “Annelerin, babalarin, abilerin, ablalarin, ¢ocuklarin...” (B.1., B.2.)

C.13: “Okulun, benim...” (B.6., B.5.)

Sorumluluk degerine iliskin “Senin sorumluluklarin nelerdir?” Sorusuna
cocuklarin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan uyum,
gorev, ihtiyag ve iyilik temalar1 olusturulmustur. Cocuklarin yarisindan fazlasi
uyum temasinin altindaki kod olan “diizenli derli toplu olmak”, yariya yakin
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kismi ise yine uyum temasinin altindaki kod olan “anneme yardim etmek” anla-
mina gelebilecek cevaplar vermistir. Az sayida ¢ocuk ise iyilik temasi altindaki
kod olan “anne-babay1 mutlu etmek” anlamina gelen ifadeler kullanmistir. Ve-
rilen cevaplardan bazilar1 dogrudan su sekildedir:

C.10: “Evde kendim yatmak, annemle babamla yatarsam ayip olur.” (C.9.)

C.7: “Odam1 toplamak, giizel davranmak...” (C.1., C.3.)

C.6: “Her tarafi temiz tutmam, oyuncaklarimi toplamam lazim.” (C.1.)

C.12: “Odevimi yaparim, kardesimle oynarim, Annem sevinir bu sefer. Bir
de sey, annem hasta olunca yardim edersem de sevinir.” (C.2., C.4., C.5.,C.7.)

Sorumluluk degerine iliskin “Sorumluluklar yerine getirilmezse ne olur?”” So-
rusuna ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan
suc-ceza, uyum, iyilik, temkin ve ¢ikar temalar1 olusturulmustur. Cocuklarin
yarisindan fazla bir kismi sug-ceza temasi altindaki kod olan “bize kizarlar” an-
lamina gelen cevaplar vermistir. Cocuklardan 1 tanesi ise ¢ikar temasi altindaki
kod olan “isteklerimiz yerine getirilmez” anlamina gelen ifadeler kullanmistir.
Verilen cevaplardan bazilar1 dogrudan su sekildedir:

C.4: “Bizim isteklerimizi yapmazlar.” (D.8.)

C.7: “Odevimi yapmayinca dgretmen bana kizar.” (D.1.)
C.3: “Anne ¢ok yorulur, her seyi o yapar.” (D.3.)

C.1: “Kizar patronlar.” (D.8.)

Tablo 3: Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin paylagsma degeri ile ilgili gériislerinden olusturulan kodlar

ve temalar
Sorular Kodlar F  Kodlar F Temalar
E.1.Bagkasina vermek 12 E.5.istedigini yapabil- 2 ivilik
Paylasmak  E.2.Giizel bir sey 8  mektir 2 (%1 E2,E3,E6,E7)
ne demektir? E.3.Oyuncaklar1 bagkasty- 7  E.6.Kardes olmak 2 T
e . Ihtiyag (E4)
(E) la oynamak 4 E.7.Ikiye bélmek 1 Ozgirliik (ES)
E.4.Eglenmektir E.8.Bilmiyorum guriu
F.5.Sana iyilik yapanlara
F.1.Benimle arkadaslik yardim i¢in Cikar (F1,F5)
Nigin payla- yapsinlar diye N . 13 E.6‘Guzel bir sey oldugu 2 §ug-.C§?a (F8)
malidie? F.2.Arkadasim Uiziilmesin 8  igin 2 Ogzgirlik (F3)
S(F) ’ diye 3 E7.0yuncak giinti oldugu 1  Gorev (F4)
F.3.Canim istedigi i¢in 2 i¢in 1 Tlyilik (F2,F6)
F.4.Allah istedigi i¢in F.8.Annesine sikayet Uyum (F7)
etmesin diye
Neler payla- O 1-Oyuncaklar 16 G.5.Her sey 3 yilik (G1,G3,Gd.-
o G.2.Baz1 egyalar 10 G.6.Birden fazla olanlar 2
stlabilir? . G5,G8)
(G) G.3.Kitaplar 8  G.7.Lazim olmayanlar 1 Cikar (G2,G6,G7)
G.4.Yiyecek-igecek 6 G.8.Giysi 1 T

Tablo 3’te goriildiigii gibi cocuklarin paylagma degeri ile ilgili sorulara verdi-
g1 cevaplara iligkin kavramlar kategorize edilmistir. “Paylasmak ne demektir?”
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Sorusuna ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlar-
dan iyilik, ihtiya¢ ve 6zgiirliik temalar1 olugturulmustur. Cocuklarin biiyiik bir
kismi iyilik temasi altindaki kodlar olan “baskasina vermek”, “giizel bir sey”
ve “oyuncaklarini bagkasiyla oynamak” anlamina gelen cevaplar vermistir. Co-
cuklardan bir kismi ise ihtiya¢ temas1 altindaki kod olan “eglenmek’ anlamina
gelen ifadeler kullanmistir. Verilen cevaplardan bazilar1 dogrudan su sekildedir:

C.4: “Vermek...” (E.1.)

C.5: “Mesela kalemi yoksa ona veririm.” (E.1.)

C.10: “Oyuncaklari birbirimize vermek...” (E.1., E.3.)

C.8: “Bir mama ikiye boliindii, iki bebek de yedi.” (E.7.)

Paylagsma degerine iligkin “Nigin paylasilmalidir?”” Sorusuna ¢ocuklarin ver-
dikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan ¢ikar, su¢-ceza, 6z-
giirliik, gorev, iyilik ve uyum temalari olusturulmustur. 13 ¢ocuk ¢ikar temasi
altindaki kod olan “benimle arkadaslik yapsmlar diye” anlamina gelen cevaplar
vermistir. Cocuklardan 1 tanesi ise sug-ceza temasi altindaki kod olan “annesine
sikayet etmesin diye” anlamina gelen ifadeler kullanmistir. Verilen cevaplardan
bazilart dogrudan su sekildedir:

C.11: “Arkadas olmak i¢in...” (F.1.)

C.13: “Herkes mutlu olsun diye. Arkadasligimiz devam eder.” (F.1., F.2.)

C.17: “Oynattirtyorlar bizi o zaman. Yoksa oynatmazlar.” (F.1.)

C.18: “O sana iyilik yapmuistir, sen de s6z vermissindir.” (F.5.)

Paylagma degerine iliskin “Neler paylasilabilir?” Sorusuna ¢ocuklarin ver-
dikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan iyilik ve ¢gikar temalari
olusturulmustur. Cocuklarin bilyiik bir kismui iyilik temasi altindaki kodlar olan
“oyuncaklar”, “kitaplar”, “yiyecek-igecek” ve “her sey”” anlamina gelen cevap-
lar vermistir. Cocuklarin az bir kismi ise ¢ikar temasi altindaki kodlar olan “la-
zim olmayanlar” ve “birden fazla olanlar” anlamina gelen ifadeler kullanmustir.

Verilen cevaplardan bazilar1 dogrudan su sekildedir:

C.13: “Oyuncak, yemek, igecek, her seyi paylasmak gerek. Diinya sevinsin.”
(G.1,G4.,G.S5)

C.11: “Oyuncaklar, esyalar paylagirim. Suyumu paylasmam ¢ilinkii agizdan
bulasir.” (G.1., G.2.)

C.9: “Saglikli yemekler, yumurta, sebze, kebap, siit, peynir...” (G.4.)

C.8: “Her seyi paylagabiliriz, iki tane ve ¢ok olanlar1.” (G.5., G.6.)
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Tablo 4: Okul dncesi donem ¢ocuklarinin yardimseverlik degeri ile ilgili goriislerinden olusturulan
kodlar ve temalar

Sorular Kodlar F  Kodlar F Temalar
H.1.Beraber yapmak, birlik 9  H.6.Herkese yardim 2
Uyum
olmak 8  etmek 2 (H1.H4)
Yardim etmek H.2.Diiseni kaldirmak 5 H.7.1stir 2 i ili’k
ne demektir?  H.3.Giizel bir sey 5 H.8.Destek olmak 1 (I)ZIZ H3.H5
(H) H.4.Anneye yemekte yardim 2 H.9.Birini hastaneye H6 I:I8 1119)’
ila; H\]( ;111()amayan birinin yerine gotiirmek Gérev (H7)
Daha 6nce 1.1.Aileme evde 11 1.4.0gretmenime 4 vilik
yardim ettin 1.2.Arkadagim diisttigiinde 6  smifta 4 i’; 113 15.06
mi, nasil? 1.3.Arkadagima toplanmasinda 6  L.5.Bitkilere 3 (U o 1’1 1)4
() 1.6.Hayvanlara yum (I1,14)
Daha énce J.1.Hatirlamiyorum 9  J.4.0Oyuncak toplarken 5 Kar (J1JS
yardim aldin J.2.Arkadasimdan, oyun oynar- 7 ailemden 4 gl, ‘ar( J5)
Tyilik (J3,J4)
m1, nasil? ken 5  J.5.Almadim U 1
)] J.3.Diistiigiimde arkadasgimdan yum (J2)

Tablo 4’te goriildiigii gibi cocuklarin yardimlagsma degeri ile ilgili sorulara
verdigi cevaplara iliskin kavramlar kategorize edilmistir. “Yardim etmek ne de-
mektir?” Sorusuna ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan
kodlardan uyum, iyilik ve gorev temalari olusturulmustur. Cocuklarin yariya
yakini uyum temas: altindaki kod olan “beraber yapmak, birlik olmaz” anla-
mina gelen cevaplar vermistir. Diger yarisi ise iyilik temasi altindaki kodlar
olan “diiseni kaldirmak”, “giizel bir sey” ve “anneye yemekte yardim” anlamina
gelen ifadeler kullanmistir. Verilen cevaplardan bazilart dogrudan su sekildedir:

C.16: “Evin tahtasim1 cakmaya calisan bir amcaya bir abi yardim ediyor.”
(H.5.,H.8.)

C.13: “Diisen birine el uzatip kaldirmak... O zaman mutlu olur.” (H.2.)

C.8: “Biri ipi tutamiyorsa ona ipi tutmaktir.” (H.5.)

C.18: “Ayagi sakatlanan arkadagim beni hastaneye gotiir derse gotiiriiriim.” (H.9.)

Yardimseverlik degerine iliskin “Daha 6nce yardim ettin mi, nasil?” Sorusuna
cocuklarin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan iyilik ve
uyum temalar1 olusturulmustur. Cocuklarin ¢ogunlugu uyum temasi altindaki
kodlar olan “aileme evde” ve “6gretmenime okulda” anlamina gelen cevaplar
vermistir. Cocuklarin bir kismi ise iyilik temasi altindaki kodlar olan “arka-
dasim diistiglinde”, “arkadasima toplanmasinda”, “bitkilere” ve “hayvanlara”
anlamina gelen ifadeler kullanmistir. Verilen cevaplardan bazilar1 dogrudan su
sekildedir:

C.4: “Annem kurabiye yaparken yardim ettim.” (I.1.)
C.6: “Arkadasim diistiigiinde ona yardim ettim.” (1.2.)
C.7: “Arkadasim okulda sinifi topluyordu, ben de ona yardim ettim.” (1.3.)
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Yardimseverlik degerine iliskin “Daha 6nce yardim aldin mi, nasil?”” Soru-
suna ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan
¢ikar, iyilik ve uyum temalar1 olusturulmustur. Cocuklarin yarisindan fazlasi
¢ikar temasi altindaki kodlar olan “hatirlamiyorum” ve” almadim” anlamina
gelen cevaplar vermistir. Cocuklarn bir kism1 uyum temasi altindaki kod olan
“arkadagimdan, oyun oynarken”; diger kismu ise iyilik temas1 altindaki kodlar
olan “diistiigiimde arkadagimdan” ve “oyuncak toplarken ailemden” anlamina
gelen ifadeler kullanmistir. Verilen cevaplardan bazilar1 dogrudan su sekildedir:

C.2: “Ben diigmiistiim, iki arkadagim bana yardim etti.” (J.3.)
C.1: “Yardim etmedi kimse.” (J.5.)

CI7: etti, oyuncaklari toplarken.” (J.2.)
C.9: “Etmediler galiba, ¢linkii hatirlamiyorum.” (J.5.)

Tablo 5: Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin saygi degeri ile ilgili gériislerinden olusturulan kodlar ve
temalar

Sorular Kodlar F  Kodlar F Temalar
K.1.Saygil davranmak K.6.Kizmamak
K.2.Gu'yzgel bir sey 12 K.7.Engellilere yardim 2 Uyum

Saygi ne P i 7 1 (K1,K4,K5,K8,K10)

demektiry ~ \o3Byikleregiizel - etmek. 1 lyilik (K2,K7)
davranmak K.8.Giizel konugmak

(K) 3 . . 1 Tolerans (K6)
K.4.Uslu davranmak 3 K.9.Gosterilen bir sey | Hiirmet (K3.K9)
K.5.K6ti konugmamak K.10.S6ziinii tutmak ’
L.1.Biiyiiklere 14 L.7.Islerimize 2 Hiirmet (L1)

Nelere saygt  L.2.Arkadaslarima 9 L.8.Kiigiiklere 2 Gorev

duyulmal- L.3.Hayvanlara 8 L.9.Esyalara 2 (L5,L7,L9,L10,L11)

dir? L.4.Dogaya 5 L.10.Allah’a 1 Uyum (L2,L12)

(L) L.5.0yuncaklara 5 L.l11.Atatirk’e 1 lyilik (L3,L4,L6)
L.6.Engellilere 3 L.12.Koti konugsmayanlara 1 Sefkat (L8)

M.6.Zarar verebiliriz

Saygisizca M.1.Bize kizarlar 11 M.7.Bize giivenmezler 2 Sug-Ceza

davramldi- M.2.Bilmiyorum 5 M.8.Bizle dalga gegerler 2 (MI,M8M10)

ginda neler M.3.Bizi sevmezler 5 M.9.Doga bize higbir sey 2 Cikar

olur? M.4.Insanlar iiziiliir 4 vermez 1 (M3,M5M7,M9)

™) M.5.Bize kiiserler 3 M.10.0gretmen kiigiik 1 lyilik (M4,M6)

gruba alir

Tablo 5’te goriildiigii gibi ¢ocuklarin saygi degeri ile ilgili sorulara verdigi
cevaplara iliskin kavramlar kategorize edilmistir. “Saygi ne demektir?” Soru-
suna cocuklarin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan
uyum, iyilik, tolerans ve hiirmet temalar1 olusturulmustur. Cocuklarin ¢ogunlu-
gu uyum temasi altindaki kodlar olan “saygili davranmak”, “uslu davranmak”,
“kotli konugmamak”, “giizel konusmak™ ve “soziinii tutmak” anlamina gelen
cevaplar vermistir. Cocuklarin bir kismi ise hiirmet temas altindaki kodlar olan
“biiyiiklere giizel davranmak™ ve “giizel bir sey” anlamina gelen ifadeler kul-
lanmustir. Verilen cevaplardan bazilar1 dogrudan su sekildedir:
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C.9: “Dedelerimize, annelerimize saygili davraniriz.” (K.1.)

C.13: “Cok giizel bir seydir.” (K.2.)

C.19: “Giizel bir seydir, saygili davranmaktir.” (K.1., K.2.)

C.4: “Glizel, iyi davranmak, giizel sozler sdylemek...” (K.1., K.5., K.8.)

Saygi1 degerine iligkin “Nelere saygi duyulmalidir?” Sorusuna ¢ocuklarin ver-
dikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan hiirmet, gérev, uyum,
iyilik ve sefkat temalar1 olusturulmustur. Cocuklarin biiyiik bir kismi hiirmet te-
masi altindaki kod olan “biiyiiklere” anlamina gelen cevaplar vermistir. Cocuk-
larin diger bir biiyiik kismi ise gorev temasi altindaki kodlar olan “oyuncakla-

ra”, “iglerimize”, “esyalara”, “Allah’a” ve “Atatilirk’e” anlamina gelen ifadeler

kullanmistir. Verilen cevaplardan bazilari dogrudan su sekildedir:

C.6: “Kedilere, hayvanlara, tavsanlara...” (L.3.)

C.2: “Yaglilara, biiyiiklere, ¢iceklere, hayvanlara...” (L.1., L.3., L.4.)

C.1: “Sekerlere...” (L.9.)

C.17: “Oyuncaklara, yataklara, Atatiirk’e...” (L.5., L.9., L.11.)

Saygi1 degerine iligkin “Saygisizca davranildiginda neler olur?” Sorusuna ¢o-
cuklarin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan sug-ceza,
¢ikar ve iyilik temalari olusturulmustur. Cocuklarin yarisindan fazlasi sug-ceza
temasi altindaki kodlar olan “bize kizarlar”, “bizimle dalga gecerler” ve “6g-
retmen kiiciik gruba alir” anlamina gelen cevaplar vermistir. Cocuklarin az bir
kismi ise iyilik temasi altindaki kodlar olan “insanlar {iziiliir” ve “zarar verebili-
riz” anlamina gelen ifadeler kullanmistir. Verilen cevaplardan bazilar1 dogrudan
su sekildedir:

C.16: “Kaka falan diyenleri Allah ugurumdan disiiriir, yangina gotiiriir ya-
kar.” (M.1.)

C.10. “Kurallara uymamis oluruz.” (M.3., M.6., M.7.)

C.12: “Bizi hi¢ kimse sevmez ve oynamaz. Bizimle dalga geger.” (M.3., M.8.)

C.9: “Kimse bana giivenmez.” (M.7.)

Tablo 6: Okul dncesi donem ¢ocuklarinin nezaket degeri ile ilgili goriislerinden olusturulan kodlar ve

temalar
Sorular Kodlar F Kodlar F Temalar
N.1.Bilmiyorum 9
. N.2.Giizel davranmak N.6.Kaba olmamak 2 lyilik (N2,N8)
Nazik olmak ne . 6
N.3.Kibar olmak N.7.D6vmemek 2 Uyum
demektir? 4
™) N.4.Uslu durmak 3 N.8.Paylagmak 1 (N3,N4,N5,
N.5.Giizel ve yavas 3 N.9.As1k olmak 1 N6,N7,N9)
konusmak
ded
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L . Sug-Ceza
0.6.Giiliimsemek i¢in
o (02,09)
O.1.Bilmiyorum 8 0.7.Arkadas kalalim 2 Cik
ikar
Ni¢in nazik 0.2.Bize kizmasinlar diye 6 diye 2
L . (03,04,05)
davramilmahdir?  O.3.Paylasmak i¢in 3 0.8.Giizel davranmay1 1 iyilik (06)
ili
(0) 0.4.Saygi duymalari icin =~ 3 dgrenmek igin 1 J o7
um
0.5.Bize kiismesinler diye 2 0.9.Allah kizmasin diye 1 y
. Gorev (08)
0.10.Istersek R
Ozgiirlik (010)
. . o Uyum (P1,P7)
Nazik P.1.Arkadaslik biter 7 P.5.Zarar verebiliriz 2 Sue-C
davranmilmazsa P.2.Bize kizarlar 6 P.6.Bizi doverler 2 (;;}_P;Z&
neler olur? P.3.Bize kiiserler 4 P.7.Kétii seyler olur 2 ’
. o . Cikar (P3,P8)
P P.4.Insanlar tiziiliir 3 P.8.Bizi sevmezler 2 ..
lyilik (P4,P5)

Tablo 6’da goriildiigii gibi ¢ocuklarn nezaket degeri ile ilgili sorulara verdigi
cevaplara iligkin kavramlar kategorize edilmistir. “Nazik olmak ne demektir?”
Sorusuna ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlar-
dan 1yilik ve uyum temalar1 olusturulmustur. Cocuklarin biiyiik bir kism1 uyum
temas1 altindaki kodlar olan “kibar olmak”, “uslu durmak”, “giizel ve yavas
konugmak”, “kaba olmamak”, “dovmemek” ve “asik olmak” anlamina gelen
cevaplar vermistir. Cocuklarin az bir kismi ise iyilik temasi altindaki kodlar
olan “giizel davranmak™ ve “paylasmak’ anlamina gelen ifadeler kullanmistir.
Verilen cevaplardan bazilar1 dogrudan su sekildedir:

C.13: “Kibar olmak demektir. Glizel davranmaktir.” (N.2., N.3.)
C.19: “Insanlari en 6zel siit kaynagidir.” (N.1.)
C.18: “Kirtlmamasi igindir.” (N.3., N.6.)

C.16: “Asik olunca sey olur, asiksan dyle davranmak...” (N.9.)

Nezaket degerine iligkin “Ni¢in nazik davranilmalidir?” Sorusuna ¢ocukla-
rin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan sug-ceza, ¢ikar,
iyilik, uyum, gorev ve 6zgiirliik temalar1 olusturulmustur. Cocuklarm bir kismi
¢ikar temasi altindaki kodlar olan “saygi duymalart i¢in”, “paylasmak icin” ve
“bize kiismesinler diye” anlamina gelen cevaplar vermistir. Cocuklarin az bir
kismi ise sug-ceza temasi altindaki kodlar olan “bize kizmasinlar diye” ve “Al-
lah kizmasin diye” anlamina gelen ifadeler kullanmistir. Verilen cevaplardan

bazilar1 dogrudan su sekildedir:

C.20: “Saygi duymalari igin...” (0.4.)

C.5 : “Bize kizmasinlar diye, okuldan atilmayalim diye...” (O.2.)

C.7: “Diizgiin davraninca giizel davranislar olur.” (0.8.)

Nezaket degerine iliskin “Nazik davranilmazsa neler olur?” Sorusuna ¢ocuk-
larin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan uyum, sug-ce-
za, ¢ikar ve iyilik temalar1 olusturulmustur. Cocuklarin bir kismi1 uyum temasi

ded
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altindaki kodlar olan “arkadaslik biter” ve “kotii seyler olur” anlamina gelen ce-
vaplar vermistir. Cocuklarin bir kismi ise sug-ceza temasi altindaki kodlar olan
“bize kizarlar” ve “bizi doverler” anlamina gelen ifadeler kullanmistir. Verilen
cevaplardan bazilar1 dogrudan su sekildedir:

C.3: “Utziiliirler, evlerine giderler, hi¢ yardim etmezler.” (P.1., P.3., P.4.)
C.2: “Arkadasligimiz uzun stirmez.” (P.1.)
C.17: “Koéti olur, doverler, canimiz ¢ok yanar.” (P.6., P.7.)

C.12: “Bizi sevmez, pis kiz derler, oynamazlar.” (P.1., P.8.)

Tablo 7: Okul 6ncesi donem ¢ocuklarnin arkadaslik degeri ile ilgili goriislerinden olusturulan kodlar

ve temalar

Sorular Kodlar F  Kodlar F Temalar
R.1.Paylagma-yar- 9  R.7.Anlagmak 2

Arkadaghk 4™ 8 R&Yaninda olmak 2 lyilik (R1,RS)
R.2.0yun oynamak 5 R.9.Eglenmek 2

ne demek- Thtiya¢ (R2,R4,R9,R10)

tir? R.3.Elele tutusmak 5  R.10.Mutluluk 1 Uyum (R3,R5,R6,R7.R11)

®) R.4.Sevmek 4 R.11.Kanka 1 e
R.5.Arkadasim 3
R.6.Uzun siirer
S.1.Arkadaglarimla 11 S.7.Doga (su-gokylizi-a- 3

Nelerle S.2.Insanlarla 6  gag) 2 Uyum

arkadashk S.3.0yuncaklarla 6  S.8.Herkesle 2 (S1,S2,S5,S6,S8,59,512)

yapilabilir? S.4.Hayvanlarla 4 S.9.Ayni yastakilerle 1 Qlkar (S11)

S) S.5.Cocuklarla 4 S.10.Bitkilerle 1 Ihtiyag: (S3,S7)
( S.6.Biiyiiklerle 4 S.11.Paylasanlarla 1 Ozgiirliik (S4,S10)
S.12.Yaramaz olmayanlarla

Arkadaslar  T.1.Giizel-lyi 16 T.4.Diizgiin konusur 3

birbirine T.2.Cok nazik 4 T.5.Paylasir 3 Uyum (T1,T2,T3,T4)

nasi davra- T.3.Kavga etmez 4 T.6.Severler 2

r? Cikar (T5,T6)

(T)

Tablo 7°de goriildigli gibi ¢ocuklarin arkadaslik degeri ile ilgili sorulara
verdigi cevaplara iliskin kavramlar kategorize edilmistir. “Arkadaslik ne de-
mektir?”” Sorusuna ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan
kodlardan iyilik, ihtiya¢ ve uyum temalari olusturulmustur. Cocuklarin bir kis-
m1 iyilik temasi altindaki kodlar olan “paylasma-yardim” ve “yaninda olmak”
anlamina gelen cevaplar vermistir. Cocuklarin bir kismi ise ihtiya¢ temasi altin-
daki kodlar olan “oyun oynamak”, “sevmek”, “eglenmek”, “mutluluk”; diger
bir kismi ise uyum temasi altindaki kodlar olan “el ele tutugmak™, “arkadagim”,
“uzun siirer” ve “anlagmak” anlamina gelen ifadeler kullanmistir. Verilen ce-

vaplardan bazilar1 dogrudan su sekildedir:

C.12: “Eglenmek demektir.” (R.9.)
CO:“...... y e y eeenes ile parkta, evde, okulda oyun oynuyoruz.” (R.2., R.5.)

C.13: “Mutlu olmak, saygi duymak demektir.” (R.7., R.10.)
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Arkadaslik degerine iliskin “nelerle arkadaslik yapilabilir?” Sorusuna ¢ocuk-

larin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan uyum, ¢ikar,
ihtiyag ve 0zglirliik temalar1 olusturulmustur. Cocuklarin biiytik bir kismi uyum

9 ¢er LRI T3

temasi altindaki kodlar olan “arkadaslarimla”, “insanlarla”, “cocuklarla”, “bii-

99

yiiklerle”, “herkesle”, “ayn1 yastakilerle” ve “yaramaz olmayanlarla” anlamina
gelen cevaplar vermistir. Cocuklarin bir kismi ise ihtiyag¢ temasi altindaki kod-
lar olan “oyuncaklarla” ve “dogayla”, diger bir kismi 6zgiirliikk temasi altindaki
kodlar olan “hayvanlarla” ve “bitkilerle” anlamina gelen ifadeler kullanmistir.
Verilen cevaplardan bazilar1 dogrudan su sekildedir:

C.18: “Ikimiz de aynm1 boyda ve yasta olursak... Bi de hayvanlarla... Insana
benzeyen oyuncakla da arkadas olunur.” (S.3., S.4., S.9.)

C.16: “Arkadaslarimla... Digerleri yaramaz ¢iinkii.” (S.1., S.12.)

C.6: “Bitkilerle, insanlarla...” (S.2., S.10.)

C.5 “Insanlarla... Ama bazi kisiler hayvanlarla da yapabiliyor.” (S.2., S.4.)

Arkadaslik degerine iligkin “Arkadaglar birbirine nasil davranir?”” Sorusuna
¢ocuklarin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan uyum ve
¢ikar temalar1 olusturulmustur. Cocuklarin biiyiik bir kism1 uyum temasi altin-

299 Gc

daki kodlar olan “giizel-iyi”, “cok nazik”, “kavga etmez” ve “dilizgiin konusur”
anlamina gelen cevaplar vermistir. Cocuklarin kiiciik bir kismi ise ¢ikar temasi
altindaki kodlar olan “paylasir” ve “severler” anlamina gelen ifadeler kullan-
mustir. Verilen cevaplardan bazilar1 dogrudan su sekildedir:

C.10: “Giizelce davranilir. Cilinkii kotii davranilirsa liziiliir onlar.” (T.1., T.4.)

C.3: “Paylasarak davranir.” (T.5.)

C.1: “Cok nazik davranir.” (T.2.)

C.18: “Giizel... kavga etmeden...” (T.1., T.3.)

Tablo 8: Okul dncesi donem ¢ocuklarmin diiriistliik degeri ile ilgili goriislerinden olusturulan kodlar
ve temalar

Sorular Kodlar F  Kodlar F Temalar

U.1.Bilmiyorum
T 13 U.5.Korkmamak 2 Uyum

ge“;l‘;f:t'l‘;'; ne gi gz;alifzglvy::ﬁk 5 U.6.Bangmak 2 (U3,U4,U6,U7,U8)

poss : ol € 5 U.7.Arkadashk 2 Cesaret (US)
U4 Sayeili olmak 3 U.8.Kibar olmak 1 Gorev (U2)
V.1.Giizel davranma-
mak V.6.Kizmak

Diiriist olmayan V.2 Bilmiyorum 1 V.7.Paylagsmamak 2 U}.fum (V1,v4,V8)

7 2 Gorev (V3,V5,V10)
davramslar V.3.Kurallara uyma- V.8.Kavga etmek
. 5 - 2 Tolerans (V6)

nelerdir? mak 4 V.9.Uzmek I Cikar (V7)

(%) V.4.Yaramazlik 3 V.10.Atatiirk gibi dav- 1 yilik (V9)
V.5.Yapilmast istenme- ranmamaktir ¥

yenler
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Y.6.S1kiliriz Sug-Ceza (Y2)

- Y.1.Bilmiyorum 8 Y.7.Kavga ¢ikabilir 2

Diriist (}avra- Y.2.Bize kizarlar 6  Y.8.Bize nazik davran- 2 Cikar (Y3,Y8)

milmadigi zaman Y.3.Bizi sevmezler 5 mazlar 2 Uyum

neler olur? ~2-B1zl Sevinez ¢ (Y4,Y6,Y7,Y9)
Y.4.Koti olur 4 Y.9.Arkadaslik uzun 2 o

) ; N fyilik (Y5)
Y.5.Insan yaralanir 3 silirmez 1 Gérev (Y10)

Y.10.Allah iiziiliir v

Tablo 8’de goriildiigii gibi ¢ocuklarin diiriistliik degeri ile ilgili sorulara ver-
digi cevaplara iligkin kavramlar kategorize edilmistir. “Diiriistlik ne demektir?”
Sorusuna ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlar-
dan uyum, cesaret ve gorev temalar1 olusturulmustur. Cocuklarin ¢ogunlugu
uyum temasi altindaki kodlar olan “diizglin davranmak”, “saygili olmak™, “ba-
rigmak”, “arkadaghk” ve “kibar olmak™ anlamina gelen cevaplar vermistir. Co-
cuklarin az bir kismi cesaret temas1 altindaki kod olan “korkmamak”™; yine az
bir kism1 gorev temasi altindaki kod olan “kurallara uymak™ anlamina gelen
ifadeler kullanmistir. Verilen cevaplardan bazilar1 dogrudan su sekildedir:

C.18: “Bir arkadasim oyun oynarken kafani suya sok derse sokarsan bu dii-
riistliktiir.” (U.7.)

C.10: “Hirsizlardan korkmamak... Yalan sdyleyen arkadaglara inanmamak
lazim. Cogu kisilere inanmamak gerek.” (U.8., U.10.)

C.4: “Diizgiin davranmak...” (U.3.)

Diiriistliik degerine iliskin “Diiriist olmayan davraniglar nelerdir?” Sorusuna
cocuklarin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan uyum,
gorev, tolerans, ¢ikar ve iyilik temalar1 olusturulmustur. Cocuklarin yarisindan
fazlasi uyum temasi altindaki kodlar olan “giizel davranmamak”™, “yaramaz-
lik” ve “kavga etmek” anlamina gelen cevaplar vermistir. Cocuklarin bir kism
gorev temasi altindaki kodlar olan “kurallara uymamak”, “yapilmasi istenme-
yenler” ve “Atatiirk gibi davranmamak”™, az bir kismi tolerans temasi altindaki
kod olan “kizmak” anlamia gelen ifadeler kullanmistir. Verilen cevaplardan
bazilar1 dogrudan su sekildedir:

C.17: “Yapilmasi istenmeyen seyler...” (V.5.)

C.19: “Atatiirk gibi olmayan seyler...” (V.10.)

C.13: “Kotii davranislardir.” (V.1., V.3., V4., V.5, V.8., V.9.)

C.15: “Diizgiin durmamak...” (V.1., V.3., V4., V.5))

Diiriistliik degerine iliskin “Diiriist davranilmadiginda neler olur?” Sorusuna
cocuklarin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak olusturulan kodlardan sug-ce-
za, ¢ikar, uyum, iyilik ve gorev temalar1 olusturulmustur. Cocuklarin bir kismi
sug-ceza temast altindaki kod olan “bize kizarlar” anlamina gelen cevaplar ver-

mistir. Cocuklarin bir kismu ¢ikar temasi altindaki kodlar olan “bizi sevmez-
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ler” ve “bize nazik davranmazlar”; bir kismi uyum temasi altindaki kodlar olan
“koti olur”, “sikiliriz”, “kavga ¢ikabilir” ve “arkadaslik uzun slirmez”, az bir
kismi iyilik temasi altindaki kod olan “insan yaralanir”, 1 tanesi ise gorev te-
masi altindaki kod olan “Allah iiziiliir” anlamina gelen ifadeler kullanmigtir.

Verilen cevaplardan bazilar1 dogrudan su sekildedir:

C.2: “Arkadagligimiz uzun siirmez.” (Y.9.)

C.5: “Arkadaglarimiz nazik ve giizel davranmaz.” (Y.8.)

C.6: “Insanlar bizimle her giin konusmaz, tanismaz.” (Y.3., Y.9.)
C.18: “Diinya ¢ok sikic1 olur.” (Y.6.)

Tablo 9: Calismadaki tiim temalar, temalarin bulundugu sorular, temalarin igerdigi degerler,
temalarm bulundugu kod sayis1

tematar e e B fren Bt
Sorumluluk, Paylagma,
Uyum Yardimseverlik, A,B,C,D,FH, I,],K,L,N, 64
Sayg1, Nezaket, Arkadaslik, O,PR, S, TU,V,Y
Diirtistliik
Sorumluluk, Paylagma,
fyilik Yardimseverlik, C,D,E,FG HLJ K LM, 0
Sayg1, Nezaket, Arkadaslik, N,O,P,R,V,Y
Diirtistlik
Sorumluluk, Paylagma,
Yardim rlik
Cikar S:y(él, Iere\;Zket: Arkadaglik, D,F.G,J,M,O,RS,T.V, Y 23
Diirtistlitk
Sorumluluk, Paylagma,
Gorev Yardimseverlik, A,B,C,FEH,L,O,U,V,Y 19
Saygi, Nezaket, Diiriistliik
Ihtiyag Sorumluluk, Paylagma, Arkadaslik A,C,E,R,S 13
Sug-Ceza ;fz‘;ﬁt‘hg‘u ri:tylflfma Saygl, D.F,M,O,P,Y 10
Ozgiirlik ~ Paylasma, Nezaket, Arkadashk E,F,0O,S 5
Hiirmet Sayg1 K,L 3
Calisma Sorumluluk A 2
Tolerans  Saygi, Diiriistliik K,V 2
Temkin Sorumluluk D 1
Sefkat Saygi L 1
Cesaret Diiriistliik U 1

Tablo 9°da arastirma kapsaminda olusturulan kodlardan uyum, iyilik, ¢ikar,
gorev, ihtiyag, sug-ceza, Ozgiirliik, hiirmet, calisma, tolerans, sefkat ve cesaret
temalarina ulasildigr goériilmektedir. Buna gore uyum, iyilik ve ¢ikar temalari
aragtirma kapsamindaki tim degerlerde bulunmaktadir. Gorev temasi arkadas-
lik disindaki, sug-ceza temasi ise yardimseverlik ve arkadaslik disindaki deger-
lerde bulunmamaktadir. Thtiya¢ temas1 sorumluluk, paylasma, arkadashk; 6z-
giirliik temasi1 paylasma, nezaket, arkadaslik; tolerans temasi saygi ve diirtistlik
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degerlerinde bulunmaktadir. Hiirmet ve sefkat temalar1 saygi, ¢alisma ve tem-
kin temalar1 sorumluluk, cesaret temasi ise diiriistliilk degerinde bulunmaktadir.

Tablo 10: Degerlerin icerdigi kod sayisi, tema sayis1 ve temalar

81:1§turu— Icerdigi
Deger Tema icerdigi Temalar
Kod Sayisi
Sayisi Y
Sorumluluk 34 3 Uyurq, lyilik, Cikar, Gorev, lhtiyag, Sug-Ceza, Calisma,
Temkin
Paylasma o4 7 Eﬁum, Iyilik, Cikar, Gorev, Ihtiyag, Sug-Ceza, Ozgiir-
Yardimseverlik 20 4 Uyum, lyilik, Cikar, Gérev
Uyum, lyilik, Cikar, Gorev,Sug-Ceza,Hiirmet, Tolerans,
Sayg1 32 8 Sefkat
Nezaket 27 6 Uyum, iyilik, Cikar, Gorev, Sug-Ceza, Ozgﬁrlﬁk
Arkadagshk 29 5 Uyum, lyilik, Cikar, Thtiyag, Ozgiirliik
Diiriistliik 28 7 Uyum, lyilik, Cikar, Gorev, Su¢-Ceza, Ozgiirlik,
Tolerans
Ortalama 27,7 6,4

Kodlardan ulagilan 13 temanin calisma kapsamindaki degerlerde bulunma
sayilara bakildiginda; sorumluluk ve saygi degerlerinde 8, paylasma ve dii-
rlstliik degerlerinde 7, nezaket degerinde 6, arkadaslik degerinde 5 ve yardim-
severlik degerinde 4 temanin yer aldig goriilmektedir. Degerlerin tema ortala-
masinin ise 6,4 oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Caligmanin odaginda olan okul 6ncesi donem ¢ocuklar biligsel seviye olarak
islem Oncesi donemde yer almaktadir. Piaget (1952) bu siiregten sonra somut
islemler doneminin bagladigini1 ifade etmektedir. Degerler gibi somutlastiril-
mas1 zor kavramlar1 erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin algilamakta ve
tanimlamakta zorlanmasi son derece olagan bir durumdur. Bu nedenle ebeveyn
veya 0gretmenlerin, Trawick-Smith’in (2014) de belirtigi gibi, degerlerle ilgili
O0grenme yasantilarin1 somut olaylarla ve nesnelerle desteklemesi gerekir. Co-
cuklara degerlerin kazandirilmasi igin ebeveynlerin de kaliteli vakit gegirmenin
Oonemini kavramasi ve bu baglamda eylemler gerceklestirmesi 6nemlidir. Gii-
nlimiizde ailedeki ¢ocuk sayisinin azalmasiyla, ¢ocuga ayrilan vaktin artmasi
beklenirken, bu durum degerlerin edindirilmesinde avantaj olarak goriilebilir.

Cocuklarm algilama ve tanimlamalarini etkileyen 6nemli hususlardan biri 6g-
retmenin iletisiminde deger kavramlarina yer vermesi veya etkinliklerinde ele
almasidir. Ozellikle formal egitimde bu sekilde sistematik bir degerler egitimi
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verilmesi ¢cocuklarin algilama ve tanimlamalarini dogrudan etkiler. Tarkogin ve
arkadaglarmin (2013) yaptig1 arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkinlik-
leri sirasinda gercgeklesen iletisimlerinde 12 deger kullandiklar1 belirtilmistir.
Bu c¢aligmada ise kullanilan degerlerden arkadashik disindaki degerler bu 12
deger arasindadir.

Degerler egitimi ile ilgili 6grenci/¢ocuklart odaga alan calismalara bakildi-
ginda genellikle ilkokul, ortaokul, lise ve liniversite 6grencilerine odaklanildigi
goriilmektedir. Bu ¢aligmaya yakin olmas1 bakimindan ilkokul donemine yone-
lik ¢aligmalarin incelenmesi, bulgularin karsilastirilmasi agisindan 6nemlidir.
Deveci ve Ay’in (2009) arastirmasinda 5. smifta okuyan ¢ocuklarin tutmus ol-
dugu giinliiklerdeki ifadeler degerleri biiylik dl¢lide dogru algiladiklari sonucu-
nu ortaya koymaktadir. Ingiltere’de Such ve Walker (2004) tarafindan yapilan
bir aragtirmada, 9 ve 10 yaslarindaki ilkokul ¢ocuklar ile ¢aligilmis, sorumlu-
lugun giinlitk yasamin vazgecilmez bir parc¢ast oldugu ve en 6nemli sorumlu-
luklarin diiriistliik ile adil olma oldugu sonucu ortaya ¢ikmigtir. 10-13 yaslar
arasindaki ilkokul ¢ocuklar iizerinde yaptiklar: arastirmada Yilmaz, Gogen ve
Yilmaz (2013) sokakta ¢alismayan ¢ocuklarin bilimsellik, diiriistlik, estetik ve
sevgi degerlerini daha ¢ok vurguladiklari sonucuna ulagmistir. Kurnaz, Ciftci
ve Karapazar (2011) {istiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarla yaptiklari aragtirmada
daha ileri yastaki ¢ocuklarin degerleri algilamasinin ve bu degerlerle ilgili me-
tafor liretmesinin daha sik rastlanan bir bulgu oldugu sonucuna ulagmistir. Bu
sonuglar dogrultusunda, degerlerle ilgili alginin olugsmasinda ¢evrenin, yasin ve
zekanin etkili oldugu soylenebilir.

Okul 6ncesi donem cocuklarina yonelik yapilan ¢aligmalarda biiyiik yastaki
¢ocuklarin kiicliklere oranla degerlerle ilgili daha belirgin algilama ve tanim-
lama yapabildikleri yukarida belirtilen arastirmalarda goriilmektedir. Bu bag-
lamda kiiclik yas grubuna yodnelik aragtirmalar da incelendiginde yapilan bir
calismada Yukay-Yiiksel ve digerleri (2015) 4-5 yas cocuklarinin degerlerle
ilgili ifadeleri kullanmadig1, 5-6 yas ¢ocuklarmin ise degerlere yonelik kav-
ram ve ifadeleri dile getirdigi sonucuna ulagmistir. Tek bir degere odaklanilan
Sapsaglam’in (2017) ¢alismasinda da 3-6 yas arast ¢ocuklara sorumluluk de-
geriyle ilgili ¢cizim yapmalar1 yonergesi verilerek deger algilar tespit edilmeye
calisilmistir. Sonugta cocuklarin yaslart ilerledik¢e degerle ilgili daha ayrintili
ve olumlu bir algilamaya sahip olduklar1 saptanmistir. Bu sonuglar gosteriyor
ki okul dncesi donemin son evresi olan 5-6 yas grubundaki ¢ocuklar degerler-
le ilgili algilama ve tanimlama davranisi sergileyebilmektedir. Bu ¢aligmanin
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bulgular1 da benzer ¢aligma ve aragtirmalarin sonuglarini destekler niteliktedir.

Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin bireysel ve ¢evresel farkliliklar dikkate
alindiginda tamaminin bir deger kavramiyla ilgili ayn1 cevap iizerinde muta-
bik kalmamasi normal kabul edilebilir. Ancak ‘arkadaslarin birbirine giizel-iyi
davranmasi’ ile ‘oyuncagin paylagilmasi’ cevaplarinda oldugu gibi kalip ciim-
leler yogunlukla goriilebilmektedir. Baz1 degerlerde, drnegin sorumluluk gibi,
algilama ve tanimlama ayn1 yonde veya kavram {izerinde yigilma goriilebilir.
Bununla birlikte bu ¢alismadaki “yardimseverlik ve “nezaket” degerlerindeki
bulgularda goriildiigii gibi tanimlamalar ayn1 yon veya kavram {izerinde toplan-
may1p dagmiklik goriilebilir. Giinindi’'nin (2015) ¢alismasinda sevgi degerine
yonelik tanimlamalar aile, diger insanlar, bitkiler, hayvanlar, cansiz varliklar,
binalar/araglar, mutluluk verici semboller, yiyecekler, doga olaylar1 ve diger
basliklar altinda bir dagilim sergilemistir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 deger kavramiyla ilgili sorulan sorulara o kav-
rami tanimlamak yerine bagka bir deger kavramini kullanarak ya da somut bir
davranis1 6rnek gostererek cevap vermistir. Benzer durum Tatli ve Gilingor-Ay-
tar’mn (2017) ¢aligmasinda da goriilmiistiir. Calismada verilen degerler egitimi
sonrasinda cocuklara bu kavramlarla ilgili yaptirilan resimleri ifade etmeleri
istenmistir. Cocuklarin resimlerinde yardimseverlik, merhamet, sevgi, hosgorii,
vatanseverlik, paylagsmak, ¢aligkanlik, iyilik, tutumluluk ve diirtistliik degerle-
riyle ilgili kullandiklar1 metaforlari ortaya ¢gikarilmistir. En ¢ok kullanilan meta-
forlarin yardimseverlik degeri i¢in iyilik yapmak ve kotiiliikten kurtarmak; mer-
hamet degeri i¢in anne babanin ¢ocugunu sevmesi; sevgi degeri i¢in hediye ve
cicek vermek; vatanseverlik degeri i¢in Diinyay1-Tiirkiye’yi korumak; hosgorii
degeri i¢in anlayisli olmak; paylasma degeri i¢in esyalarimizi birilerine vermek;
caliskanlik degeri icin derslerimize ¢ok caligmak; iyilik degeri i¢in insanlara
giizel davranmak ve kotii davranmamak; tutumluluk degeri igin para biriktir-
mek; diirtistlik degeri i¢in dogrular1 sdylemek ve yalan sdylememek oldugu
tespit edilmistir. Ilkokul 1. ve 4. simf dgrencileri ile yapilan bir ¢aligmada Toz-
duman-Yarali, Ozkan ve Giingér-Aytar (2016) sevgi degerinin baska degerler
kullanilarak tanimlanmaya ¢alisildigi sonucuna ulagsmistir. Bir degerin algilan-
masinda ve tanimlanmasinda diger bir degerin kullanilmasi dikkat ¢ekici bir
sonug olarak goriilebilir. Fakat cocuklarin ifade edici dil becerilerinin yeterince
gelismedigi dikkate alindiginda bu durum normal karsilanmalidir.

Arastirma kapsamindaki yedi degerden besinde ¢ocuklarin cevaplari bu kav-
ramlar1 dogru algiladiklar1 ve tanimladiklarimi gostermektedir. Iki degerde ise
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kavramlarin biiyiik oranda algilanamadig1 ve yanlig algilandig1 anlagilmaktadir.
Cocuklarin diiriistliik ve nezaket degerleriyle ilgili tanimlamalarinda yiiksek
oranda bilmiyorum gibi cevaplarin ¢ikmasi, ayrica yanlig algiladiklarina dair
cevaplarin da olmasi bu degerlerle ilgili ¢evrelerinden yeterince uyaran alma-
diklarina isaret olabilir. Cocuklarin bu degerlerle ilgili somut davranislar yete-
rince gdrememesi, bu durum kapsamindaki yagsantilarla sikca karsilasmamasi
ve formal bir degerler egitimi almamas1 muhtemel nedenler olarak sayilabilir.
Verilerin ¢ocuklari okul dncesi egitim kurumuna basladiktan iki ay sonra alin-
masi ilgili algi ve tanimlamalarin aile kaynakli oldugu diisiincesini kuvvetlen-
dirmektedir. Fakat kesin konugabilmek i¢in bu durumun ailede alinan informal
egitimden mi yoksa kurumlarda alinan formal egitimden mi kaynaklandigina
dair aragtirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yavuzer (2000) sorumlulugu erken ¢ocukluk déneminden itibaren ¢ocugun
yasl, cinsiyeti ve gelisim seviyesine uygun davranis sergileyerek iistiine diisen go-
revleri yerine getirmesi olarak tanimlamustir. Giincel Tiirkge Sozliikte ise kisinin
kendi davranislarini veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin sonuglarini
iistlenmesi olarak tanimlanan sorumlulugu; caligma grubundaki ¢ocuklar, bir seyi
yerine getirmek, diizenli derli toplu olmak, bilmiyorum, diizgiin davranmak, yo-
rulmak, is¢i olmak, s6z dinlemek, kendine dikkat etmek, oyun oynamak seklinde
kodlanan birgok ifadeyle tanimlamislardir. Katilimcilarin cevaplarindan elde
edilen kodlardan uyum, iyilik, ¢ikar, gorev, ihtiyag, sug-ceza, ¢aligma, temkin
olmak iizere sekiz tema olusturulmustur. Bu ¢ikarimlarin ebeveynlerin yansitti-
&1 rol ve davranislarla dogrudan iligkili oldugu sdylenebilir. Ailedeki sorumlu-
luk sdylemleri dogrultusunda isitilen yonergelerin, cocuklarin sorumluluk kav-
ramina yonelik algi ediniminde etkili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Paylasma herhangi bir karsilik beklemeden somut veya soyut olan bir seyi ig-
sel bir motivasyonla alma veya verme durumu seklinde tanimlanabilir. Giincel
Tiirkge Sozliik’te aralarinda boliismek, pay etmek olarak tanimlanan paylagma-
y1, ¢ocuklar baskasina vermek, giizel bir sey, oyuncaklari baskasiyla oynamak,
eglenmek, istedigini yapabilmek, kardes olmak, ikiye bélmek, bilmiyorum sek-
linde kodlanan birgok ifadeyle tanimlamiglardir. Katilimeilarin cevaplarindan
elde edilen kodlardan uyum, iyilik, ¢ikar, gorev, ihtiyag, su¢-ceza, dzgiirliik ol-
mak iizere yedi tema olusturulmustur. Bu ¢ikarimlar paylagsma degeri ile ilgili
cocuklarin tanimlamalarinin metaforlar ve davranis kaliplariyla olugtugunu ve
algilamalarinin da dogru oldugunu gosterebilir. Ayrica ¢gocuklarin daha 6nce de-
neyimledikleri, iletisim ortamlarinda gerceklestirmis olduklar1 paylasma davra-
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niglarini bu arastirma kapsamindaki sorularin cevabi niteliginde dile getirdikleri
ifade edilebilir.

Kolukisa, Orug, Akbaba ve Diindar (2008) yardimseverligi bireyin kendi im-
kanlar ve yeterliliklerini bagkalart i¢in sarf etmesi olarak tanimlamaktadir. Giin-
cel Tiirkge Sozliik’te ise kendi giiciinii ve imkanlarini bagka birinin iyiligi i¢in
kullanmay1 sevme olarak tanimlanan yardimseverligi cocuklar beraber yapmak,
birlik olmak, diisen arkadasimi kaldirmak, giizel bir sey, anneme yemekte yardim
etmek, yapamayan birinin yerine yapmak, herkese yardim etmek, is, destek ol-
mak, hasta birini hastaneye gotiirmek seklinde kodlanan bir¢ok ifadeyle tanimla-
mislardir. Katilimeilarin cevaplarindan elde edilen kodlardan uyum, iyilik, ¢ikar
ve gorev olmak iizere dort tema olusturulmustur. Herhangi bir degerler egitimi
programina alinmayan ¢ocuklarin bu ifadeleri, kavramin ¢ogunlukla dogru al-
gilandigimni gosterir. Cocuklarin vermis olduklari yanitlarin glinlik yasamlarida
karsilastiklart yetigkin tutum ve sdylemlerinden kaynaklandigi soylenebilir. Bir
yetiskinin yardim etme ya da yardimseverlik degerine iliskin gergeklestirmis
oldugu her tiirlii hal-hareket ve sdylem, ¢ocuklarm bu kavramla ilgili algiy1 bu
dogrultuda edinmesine zemin hazirlamaktadir. Ayrica iginde bulundugu gelisim
donemi itibariyle ¢ocukta ¢ikarci egilimin goriildiigli sdylenebilir.

Dickert (2009) saygiy1 belirli bir nesne veya kisi hakkinda neyin degerli veya
onemli oldugunu takdir etme, bdyle bir degerlemenin kisinin kendi davrani-
sina yansiyan kisitlamalar1 veya talepleri tanima ve bu tanimirlig ifade eden
bir sekilde hareket etme olarak tanimlamistir. Bununla birlikte saygi kavramina
yonelik olduke¢a fazla ve farkli tanimlamanin bulundugu literatiirde, {izerinde
tam olarak uzlasilmis bir tanimlamanin olmadig1 ifade edilebilir. Giincel Tiirk¢e
Sozlik’te degeri, ustiinligii, yashiligi, yararliligi, kutsalligt dolayisiyla bir kim-
seye, bir seye kars1 dikkatli, 6zenli, 6l¢iilii davranmaya sebep olan sevgi duy-
gusu, hiirmet olarak tanimlanan saygty1 ¢ocuklar saygili davranmak, giizel bir
sey, bityiiklere yardim etmek, uslu davranmak, kotii konugmamak, kizmamak,
engellilere yardim etmek, giizel konusmak, gosterilen bir sey, sozlinli tutmak
seklinde kodlanan bir¢ok ifadeyle tanimlamislardir. Katilimeilarin cevaplarin-
dan elde edilen kodlardan uyum, iyilik, ¢ikar, gorev, sug-ceza, hiirmet, tolerans
ve sefkat olmak iizere sekiz tema olusturulmustur. Bu ¢ikarimlardan yola ¢iki-
larak ¢ocuklarin saygiy1 etkilesimde olduklari kisilerden gorerek algiladiklar:
sonucuna ulasilabilir

Ryan (2012) nezaketi, niyet ve iyilik arasi karsilikli i¢sel kabuliin kalitesi ola-
rak tamimlamistir. Glincel Tiirkge Sozliik’te baskalarina kars1 saygili ve incelik-
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le davranma, incelik, naziklik olarak tanimlanan nezaketi ¢ocuklar bilmiyorum,
giizel davranmak, kibar olmak, uslu durmak, giizel ve yavas konusmak, kaba
olmamak, dovmemek, paylasmak, asik olmak seklinde kodlanan bir¢ok ifadey-
le tanimlamiglardir. Katilimcilarin cevaplarindan elde edilen kodlardan uyum,
iyilik, ¢ikar, gorev, sug-ceza ve 6zglirliik olmak tizere alt1 tema olusturulmustur.
Cocuklarin birgogunun bu degerle ilgili tanimlama yapamamalar1, bir kisminin
ise yanlis metaforlarla beraber kullanmasi algilama ve tanimlamada eksiklik
veya sorunlar oldugunu gostermektedir. Cikar, suc-ceza ve dzgiirliik gibi tema-

larin olusmasinin bu durumu destekledigi sdylenebilir.

Bukowski, Newcomb ve Hartup (1996) arkadashg kisilerin birbirini, ortak
seyleri ve birlikte vakit ge¢irmeyi sevmesini igeren etkilesim olarak tanimla-
mistir. Giincel Tiirkge Sozliik’te birbirlerine karsi sevgi ve anlayis gosteren
kimselerden her birinin durumu, arkadasa yakisir davranig, omuzdaslik olarak
tanimlanan arkadashigi ¢ocuklar paylagsma-yardim, oyun oynamak, mutluluk,
eglenmek, el ele tutusmak, anlagmak, yaninda olmak, sevmek, kanka seklinde
kodlanan bir¢ok ifadeyle tanimlamislardir. Katilimeilarin cevaplarindan elde
edilen kodlardan uyum, iyilik, ¢ikar, ihtiya¢ ve 6zgiirliikk olmak iizere bes tema
olusturulmustur. Cikarimlar ¢ocuklarin arkadaslig: birbirleriyle vakit gegirdik-
leri eylemler lizerinden algiladiklarini ve tanimladiklarini géstermektedir. Ay-
rica gelisimsel olarak ¢ikar egiliminin ve duygusal ihtiyaglarin da 6n planda

oldugu soylenebilir.

Diiriistliik kisinin karsilastigi olay, durum veya se¢cme gibi siireglerde kendi
veya baskasinin ¢ikarimi giitmeksizin samimi ve dogru bildigi sekilde davran-
mas1 olarak tanimlanabilir. Glincel Tiirk¢e Sozlik’te sézlinde ve davranisla-
rinda dogruluktan ayrilmama durumu olarak tanimlanan diirtistligii ¢ocuklar
bilmiyorum, kurallara uymak, diizgiin davranmak, saygili olmak, agzinm kapat-
mak, barigsmak, arkadaslik, korkmamak, kibar olmak seklinde kodlanan birgok
ifadeyle tanimlamiglardir. Katilimeilarin cevaplarindan elde edilen kodlardan
uyum, iyilik, ¢ikar, gérev, sug-ceza, 6zgiirliik ve tolerans olmak iizere yedi tema
olusturulmustur. Cocuklarmn birgogunun bu degerle ilgili tanimlama yapamayi-
s1, bazilarinin ise yanlig metaforlarla birlikte kullanarak cevap vermesi algila-
ma ve tanimlamada eksiklik veya sorunlar oldugunu gostermektedir. Cevap ve
kodlardan iyilik, 6zgiirliik ve tolerans temalarinin olusturulmasi bu durumun
gostergesi olabilir.

Bu ¢alismanin sonucu gostermektedir ki; ¢ocuklar pek ¢ok kavramda oldugu
gibi degerlerle ilgili algilama ve tanimlamalarin1 erken ¢ocukluk déneminde
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cevresel uyaranlar, yasam deneyimleri, ailede konusulan ifadeler ve gézlemle-
dikleri davranislar aracilig ile edinmektedir. Bandura (1977) sosyal 6grenme
teorisinde ¢ocuklarin dgrenme siirecinde g¢evresiyle etkilesiminin ¢ok 6nemli
bir faktor oldugunu aktarmaktadir. Bu baglamda degerlerle ilgili istendik davra-
nislarin kazandirilmasinda ¢evrenin uygun uyaranlarla organize edilmesi hede-
fe ulagsmada oldukg¢a 6nemlidir. Degerler egitimi ile ilgili program ve icerikler
olusturulurken bu ilkenin g6z 6nilinde bulundurulmasi gerekir.

Erken ¢ocukluk egitiminde deger egitimi programlarinin veya igeriklerinin
hazirlanmasinda g¢ocuklarin bilissel siireglerinin daha fazla géz oniinde bu-
lundurulmasi 6nerilmektedir. Cocuklarin algilarmin hangi kaynaktan ve nasil
etkilendigine dair farkli disiplinlerden aragtirmacilarin bulundugu ¢aligmalara
daha fazla yer verilmelidir. Ayrica arastirmacilara ¢cocuklarin katilimer oldu-
gu calismalara daha fazla odaklanmasi onerilmektedir. Kiigiik yastaki ¢cocuk-
larla aragtirma yapma siirecindeki sinirliliklar1 agmak amaciyla daha ¢ok 6zen
ve ¢alisma gerektiren, ayn1 zamanda ¢ocuklarin derinlemesine anlasilmasi ve
taninmasini saglayacak gozlem, goriisme, resim analizi ve benzeri yontemler
ile farkli calismalar yapilabilir. Bunlarla birlikte 6gretmenlere ve ebeveynlere,
deger kazanim siirecinde model olmanin 6neminin anlatilabilecegi egitimlere
agirlik verilmelidir. Programda 6zellikle aile katilimi1 kismi hazirlanirken, ebe-
veynlerin nasil davranmasi gerektigi hususunda 6rneklere siklikla yer verilmesi

Onerilmektedir.
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EK-1
VERI TOPLAMA FORMU
(DEGER ANLAMLANDIRMA ENVAN TERi)

Ogrencinin Adi Soyad1 : Uygulama Tarihi @ ...............c....o...
Dogum Tarihi
Deger Iliskili Sorular

Sorumluluk ne demektir?

Kimlerin sorumluluklar: vardir?
Sorumluluk

Senin sorumluluklarin nelerdir?

Sorumluluklar yerine getirilmezse ne olur?

Paylagmak ne demektir?
Paylagsma Ni¢in paylasiimalidir?

Neler paylasilabilir?
Yardim etmek ne demektir?
Yardimseverlik ~ Daha 6nce yardim ettin mi, nasil?
Daha once yardim aldin mi, nasil?
Saygi ne demektir?
Saygi Nelere saygt duyulmalidir?
Saygisizca davranildiginda ne olur?
Nazik olmak ne demektir?
Nezaket Nigin nazik davranilmalidir?
Nazik davranilmazsa neler olur?
Arkadaslik ne demektir?
Arkadaslik Nelerle arkadaslik yapilabilir?
Arkadaglar birbirine nasil davranir?
Diirtistlik ne demektir?
Diirtistlitk Diirtist olmayan davranislar nelerdir?

Diiriist davranilmadiginda neler olabilir?
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Introduction

Myers (1992) stated that, to preserve the moral and social values desired by a
society for the future, these values should be gained in the early stages. In ad-
dition, Uyanik-Balat & Balaban-Dagal (2006) stated that the first achievements
regarding values were obtained in the preschool period and their effects contin-
ue throughout life. From this point of view, it can be said that it is important to
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establish the foundations of values, which affect the society and are affected by
society, in preschool period. Accordingly; in order to contribute to the correct
definition, perception, understanding and adoption of values, which is one of
the most important factors that affect human behavior from a young age, values
education should be carried out systematically and in a planned manner. In this
process, first, it is necessary to determine how children in early childhood per-
ceive and define the concepts of value.

Since preschool children interact with concrete indicators before conceptual
perception; in other words, because they can perceive through the sense or-
gans, and since the concepts of value have an abstract quality while defining
the concepts, different meanings and different definitions may be encountered
apart from the dictionary meanings. This can be explained by Piaget’s schema
formation process. In this process, the imbalance created by stimuli in the mind
is balanced with previous learning and experiences. (Piaget, 1952). Since the
individual’s understanding of the people with whom he is interacting is a matter
to be considered in communication, it is important that the person uses the right
vocabulary and use it correctly. Perceptions and vocabulary formed from child-
hood should be analyzed correctly. Based on this information, this research; put
importance on containing children’s verbal expressions, perceptions and ana-
lyzing them. From this point, revealing childeren’s perception and definition of
responsibility, sharing, benevolence, friendship, respect, honesty and courtesy,
which are the subject of the research, will make important contributions to the
field in terms of being a guide for subsequent research.

Method

Qualitative research method was used in this study. Gay, Mills & Airasian
(2009) emphasized that the main feature of qualitative research refers to the
data collected from a small group that selected in a purposeful manner and does
not contain numerical interpretation. Since it was appropriate to the subject of
the study, the pattern of phenomenology (phenomenology) was used. Patton
(2014) defined phenomenology as a method trying to explain an individual’s
perceptions of a phenomenon, with the meaning and feelings they infer from it.
In this study, the facts attempted to be explained are the perceptions and defini-
tions of preschool children about the values determined.

The study group consists of 20 children in the age group of six who attended
preschool in the 2017-2018 academic year. When determining the sample, typ-

ical case sampling was used from purposeful sampling methods (Patton, 2014).
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22 questions in the total data collection tool, four for about responsibility (two
for skill size) and three for other values (one for each dimension), were prepared
with the opinion of the field experts.

After the interviews, the answers given by the children were evaluated by
content analysis and coded and themes were created. According to Yildirim and
Simsek (2013), themes and relationships are tried to be determined by content
analysis. In the basic structure of content analysis, similar elements in the data are
framed with the concepts and themes created and organized and interpreted in a
way that the beneficiaries can understand. These operations include four stages:
coding data, creating themes, editing codes and themes, and identifying and inter-
preting the findings. In the content analysis process, codes and themes were creat-
ed according to the answers received from children regarding each value, and the
categorized themes were tabulated together with the frequency data.

Findings

In this section, the questions asked, the codes created from the answers, the
themes obtained from the codes and the direct quotations are given to deter-
mine the perceptions and definitions of preschool children about the concepts
of value. The answers received from the children were analyzed using the con-
tent analysis technique. Expressions close to each other among the answers re-
ceived for each question were coded by writing them as items. Later, themes
were constructed from these codes, then categorized and turned into tables. The
number of answers given by children for each code in the tables is written in the
frequency column.

“What is responsibility?”” From the codes created based on the answers given
by children to the question, the themes of duty, harmony, need and work have
been created. More than half of the children answered, “fulfilling something,”
a code under the theme of Duty. A small number of children have expressed the
phrase “play games”, which is the code under the theme of need.

“What does share mean?” codes have been created under themes of goodness,
need and freedom based on the answers given by the children to the question.
Most of the children gave the answers that meant “giving to someone else”,
“something nice” and “sharing their toys with someone else”, which coded un-
der the theme of kindness. Some of the children used expressions that mean
“having fun”, coded under the theme of need.
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“What does it mean to help?” Based on the answers given by the children
to this question, themes of harmony, goodness and duty were created from the
codes gathered under these thesmes. Almost half of the children gave answers
under the theme of harmony which coded as “to do together, to be united”. The
other half used expressions that meant “lifting the bit”, “something nice” and
“helping the mother at dinner”, which constitute the codes under the theme of
goodness.

Based on the answers given to the question; “What does respect mean?”
themes of harmony, goodness, tolerance and respect were created from the
codes gathered under these themes. Most children’s’ answers, which coded un-
der the theme of harmony, were; “behave respectfully”, “behave well”, “not
speaking badly”, “speaking well” and “keeping their word”. Some of the chil-
dren used expressions that meant “be nice to adults” and “something beautiful”,

which are coded under the theme of reverence.

“What does it mean to be kind? “The themes of goodness and harmony have
been created from the codes created based on the answers given by the children
to this question. Most of the children gave answers which were coded under

LRI

the theme of harmony, such as; “to be polite”, “to be good”, “to speak nice and
slow”, “not to be rude”, “not to beat” and “to fall in love”. A small number of
the children used the words “behave nicely” and “share”, which are codes under

the theme of kindness.

“What is friendship? “The themes of goodness, need and harmony have been
created from the codes created based on the answers given by children to the
question. Some of the children have given answers, meaning “extending help”
and “extending support,” which are codes under the theme of kindness. Some of
the children used the words “to play”, “to love”, “to have fun”, “to be happy”,
while others used the codes under the theme of harmony, “to hold hands”, “my

friend”, “it takes a long time” and “to get along”.

“What does honesty mean? “The themes of harmony, courage and duty have
been created from the codes created based on the answers given by the children
to this question. Most children have given answers like; “behaving properly,”
“being respectful,” “making peace,” “friendship” and “being polite,” which are
coded under the theme of harmony. A few of the children used phrases that
meant “not to be afraid”, which was coded under the theme of courage; again a
few used phrases that meant “to follow the rules”, which was coded under the
theme of duty.
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Discussion and Conclusion

Preschool children answered the questions about the concept of value by using
another value concept instead of defining the concept or by showing an example
of concrete behavior. A similar situation was observed in the study of Tath &
Glingor-Aytar (2017). After the values education given in the study, the chil-
dren were asked to express the pictures made about these concepts. In five out
of seven values included in this study, children’s answers show that they per-
ceive and define these concepts correctly. In two values, it is understood that the
concepts are not perceived to a large extent and are perceived incorrectly. The
fact that there are high number of answers such as “I don’t know” in the defini-
tions of children about honesty and courtesy values, as well as the answers that
indicate they perceive the values wrongly, and show that they do not receive
enough stimuli from their environment regarding these values. Possible reasons
for children not seeing concrete behaviors related to these values sufficiently,
and seldom encountered experiences within this context or not receiving formal
values education. Having analyzed the data two months after the children start-
ed preschool education, it strengthens the idea that perceptions and definitions
are family originated. However, in order to be able to speak precisely, research
is needed on whether this situation is due to informal education in the family or

formal education in institutions.

Eight themes have been created from the codes obtained from the responses of
the participants regarding the responsibility value, such as harmony, goodness,
interest, duty, need, crime-punishment, work, and caution. It can be said that these
inferences are directly related to the roles and behaviors that parents reflect. It can
be concluded that the instructions used in line with the responsibilities in the fam-
ily are effective in the perception of the responsibility towards children.

Seven themes, namely harmony, goodness, interest, duty, need, crime-pun-
ishment, freedom, were created from the codes obtained from the responses of
the participants regarding the sharing value. These conclusions may show that
children’s descriptions of the value of sharing are formed through metaphors
and patterns’ behavior, and their perceptions are correct. In addition, it can be
stated that the children expressed their behaviors they had experienced in com-

munication environments as an answer to the questions in this research.

Four themes-harmony, kindness, interest and duty-have been formed from the
codes derived from participants’ responses to the value of benevolence. These
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statements of children who are not enrolled in any values education program
indicate that the concept is often perceived correctly. It can be said that the
responses given by children stem from the adult attitudes and discourses they
encounter in their daily lives. All kinds of actions and discourses carried out by
an adult regarding the value of helping or charity provide the basis for children
to perceive this concept in this direction. In addition, it can be said that the child
has a tendency towards self-interest in his/her development period.

Eight themes have been formed: harmony, kindness, interest, duty, crime-pun-
ishment, respect, tolerance and compassion from the codes derived from the
responses of the participants on the value of respect. Based on these inferences,
the conclusion can be reached that children perceive the value of respect from
the people with whom they interact.

From the codes obtained from the participants’ responses to the value of kind-
ness, six themes were formed: harmony, kindness, interest, duty, crime-pun-
ishment, and freedom. Many of the children are unable to define the kindness
value, and some use it with false metaphors suggests that there are deficiencies
or problems in perception and description. It can be said that the formation of
themes such as interest, crime-punishment and freedom support this situation.

From the codes derived from the participants’ answers about the value of
friendship, five themes were formed: harmony, kindness, interest, need and
freedom. Inferences show that children perceive and define friendship through
actions they observed during the time they spend with each other. It could also
be said that developmental interest and emotional needs are at the forefront.

From the codes obtained from the answers of the participants regarding the
value of honesty, seven themes have been formed: harmony, kindness, inter-
est, duty, crime-punishment, freedom and tolerance. Many of the children are
unable to identify with this value, while others respond by using incorrect met-
aphors, indicating a lack of perception and identification or problems. The crea-
tion of themes of kindness, freedom and tolerance from answers and codes can
be indicative of this situation.

The result of this study shows that, as with many concepts, children acquire
their perception and description of values through environmental stimuli, life
experiences, expressions used in the family and behaviors they observe in early
childhood. Organizing the environment with appropriate stimuli is very impor-
tant in achieving the goal establishing the desired behaviors related to values.
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This principle should be taken into consideration when creating programs and
content related to values education. Studies involving researchers from differ-
ent disciplines from which sources and how children’s perceptions are affected
should be given more space. In addition, researchers are advised to focus more
on studies in which children are the participants. In addition, teachers and par-
ents should focus on educations where the importance of being a model in the
process of value acquisition can is explained. Examples of how parents should
behave should be included in the program, especially when planning the family

involvement section in the program.

ded 487



